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Leer, escribir, expresarse oralmente y escuchar en el Nivel Superior.




Actividad 1 — Individual

Estas comenzando a recorrer un nuevo espacio: los pasillos y las aulas del
Instituto al que llegaste para transformarte en un profesional de la educacion.

A partir de hoy empezaras a tener nuevas rutinas y cambiaran tus horarios.

¢,Como te imaginds que serd leer, escribir y expresarse oralmente en este
espacio? ¢Y escuchar? Es decir, cuando un profesor o profesora explique un tema
durante sus clases, ¢qué imaginas que se espera de vos? ¢Qué deberds hacer al
leer, escribir, expresarse oralmente y escuchar en el Nivel Superior? ¢Qué habra de
igual o de diferente entre lo que ya hacias en la escuela secundaria y lo que vas a
comenzar a hacer hoy en relaciébn con la escritura, lectura, la expresion oral y la

escucha?
« Resumi tus ideas en un texto breve (hasta dos parrafos)
Durante los préximos encuentros vas a conocer mas sobre la oralidad, la lectura, la

escritura y la escucha en el Nivel Superior. Te pedimos que conserves el texto que
escribiste, porque lo revisaras al finalizar este primer bloque de actividades.

Para leer...

Extranjero por un rato.

Estas en el Instituto porque tomaste una decision respecto de tu futuro: qué y quién
querés ser profesionalmente. Sabés que dentro de algunos afios vas a ser un
profesional con los conocimientos y capacidades necesarios para llevar a cabo la
tarea docente en las instituciones educativas. Y eso sera posible gracias a una serie
de interacciones de las que vas a participar con otros y otras mas expertos, que ya
saben cémo llevar a cabo la tarea que vas a hacer vos en el futuro: ensefar. La
formacion profesional en el campo docente, como en otras areas, esta atravesada por

diversas situaciones formativas clave: interacciones cara a cara, orales, de escucha,



toma de notas y conversacion; lectura y escritura de textos a través de los cuales vas
a construir conocimientos compartidos por quienes pasaron por este campo antes que
VOS; y practicas concretas, experiencias donde podras desempenfar las capacidades
profesionales propias de la docencia. De hecho, seguramente ya sepas que, ademas
de asistir a clases, desde el inicio (0 casi) vas a comenzar a visitar escuelas: primero
como observador y paulatinamente como participe activo de ese espacio, hasta que
finalmente hagas tus practicas. Este proceso tiene que ver con el hecho de que todo
profesional se forma haciendo, integrandose al mundo laboral, paulatinamente, de a
poco. Algo parecido va a suceder con la escucha, la conversacion, la lectura y la
escritura: aunque este recorrido no esté tan pautado afio a afio, recorrerds un camino
de apropiacion paulatina de esos conocimientos y practicas. ¢ Qué significa esto? ¢A
qué nos referimos cuando hablamos de una apropiacion paulatina de estos
conocimientos y formas de interactuar con los otros y con los textos? Durante los
primeros meses en el Instituto vas a leer los textos de manera superficial, quiza un
poco erratica; vas a sentir seguramente que la cantidad de informacion que contienen
te desborda; incluso podrias tener la sensacion de que estan escritos “en otro idioma”.
Del mismo modo, cuando los profesores y las profesoras comiencen con sus
explicaciones, sentiras que todo es importante, tendras muchas dudas sobre qué
anotar y qué no, como utilizar luego esos apuntes, etc. Es fundamental que sepas que
todos experimentamos esta sensacion de extranjeria cuando comenzamos nuestros

estudios en el Nivel Superior.

Leer, escuchar y producir textos como estudiantes del Nivel Superior

Un mundo nuevo, con sus propias reglas ¢Por qué todo esto de ser como un
extranjero en el Instituto, y andar un poco perdido, es perfectamente normal? Esto
ocurre por algunas razones. En primer lugar, porque las formas de conversar, leer y
escribir no son iguales en todos los ambitos de la vida: cada una tiene sus reglas. Asi
como un mensaje de WhatsApp se diferencia de una noticia, los textos con los que te
vas a enfrentar a lo largo de tu carrera tienen sus propias caracteristicas, que tal vez
no conozcas ni domines demasiado y de las que te irds apropiando de a poco:
mientras mas las frecuentes y mas reflexiones sobre ellas, mas familiares se tornaran.
Por ejemplo: las formas de explicar y argumentar en el campo de la Psicologia
Educacional o la Didactica General varian respecto de los modos en que se explica o



argumenta en la vida cotidiana o en otras areas de conocimiento, como la
Matematica. En segundo lugar, en estrecha relacion con lo anterior, posiblemente
intentaras hacer en el Instituto lo mismo que hacias en la escuela secundaria, porque
es lo que sabés hacer y lo que te permitio llegar hasta aca: si funcioné entonces, ¢ por
qué no funcionaria ahora? Pero el punto es que, precisamente por lo que dijimos
antes, “hacer lo mismo” no es el camino correcto. No solo los textos son diferentes
ahora, sino que los modos de ensefiar de los profesores también lo son. Por ejemplo,
en algunos casos, los profesores sencillamente hablan sobre el tema de la clase y vos
tendrds que decidir qué anotar y qué no, qué preguntar o cuando intervenir. es
importante entonces que desarrolles cada vez mas tu autonomia. Las expectativas de
los docentes en relacion con las lecturas que te propongan también son nuevas, dado
que la idea es que comprendas los temas con mucha profundidad. Usualmente, en la
escuela secundaria los profesores explican un tema y luego los estudiantes vuelven
sobre ese contenido revisando y leyendo un unico texto que ofrece una versién Unica
del contenido (por ejemplo, un manual). Por el contrario, en el Nivel Superior, el
conocimiento es “menos cerrado” (vas a ver que los especialistas tienen ideas
distintas sobre los temas vy, por tanto, los definen, explican o interpretan de manera
diferente) y esto lo vas a saber leyendo un conjunto de textos, no uno solo. Es decir,
para cada tema vas a leer distintos materiales y tu tarea sera no sélo entender en
profundidad cada uno, sino también establecer relaciones entre las posturas de los
distintos autores: en qué se asemejan sus ideas, en qué puntos hay desacuerdo,
desde qué marco tedrico o disciplinar “habla” cada uno, en qué contexto historico lo
hace, cual es su finalidad, etc. En tercer lugar, finalmente, cuanto mas conoce un
lector sobre el tema que aborda el texto, mas sencilla resulta la lectura y mas
profunda es la comprensién, dado que logra reponer lo no dicho, establecer
relaciones, etc. En tu caso, es probable que no cuentes con esa informacion porque
los temas sobre los que vas a leer (“educabilidad”, “escuela moderna”, “planificacion”,
entre muchos otros) son aun desconocidos para vos. Por eso, durante las primeras
lecturas puede que sientas que “te perdés”, que te resulte dificil diferenciar lo
importante de la informacion secundaria o explicar qué entendiste y qué no.

Sin embargo, a medida que avances en la carrera, los textos y las explicaciones
orales te resultaran mucho mas accesibles, hasta que “nade” entre tus apuntes y en
las clases “como pez en el agua”. Esto es asi porque estas iniciando un proceso en el

gue construiras diversos conocimientos que funcionaran como “escalones” para



avanzar en siguientes lecturas o intercambios mas profundos; irds familiarizandote
con la forma y la organizacion de los textos de cada disciplina y construiras una nueva
manera de ser estudiante, acorde a lo que se espera de vos en este nivel de
formacion. En sintesis, al comienzo tus lecturas van a ser heterorreguladas (es decir,
lo vas a hacer con ayuda de otros que ya saben cdmo hacerlo: tus profesores o
estudiantes mas avanzados que te van a guiar) y quizas con menores niveles de
profundidad; pero poco a poco, a medida que te insertes en este nuevo mundo, se
tornaran autorreguladas (vos mismo vas a manejar el proceso, sin necesidad de
ayuda), te convertirds en un lector critico, autbnomo y construiras tu propia voz como

futuro profesional.

Algunas pistas para arrancar

En el primer blogue de este curso te invitamos a reflexionar y ejercitar sobre algunas
de las caracteristicas de la lectura, la escritura, la oralidad y la escucha en el Nivel
Superior. Por eso, es importante que cuando abordés cada uno de los temas
propuestos no te limites a resolver actividades mecanicamente o a leer los textos para
cumplir con una consigna. Te proponemos realizar las actividades sabiendo que se
trata de pistas para comenzar el Nivel Superior con mas y mejores herramientas, para
facilitar ese transito que describimos mas arriba desde las formas de ser estudiante y
de leer, escribir, escuchar y conversar en el Nivel Secundario y los modos en que
estas cuestiones se llevan a cabo en los Institutos. Presté atencion: vas a ver que los
lectores expertos toman muchas decisiones; y que el trabajo de leer empieza mucho
antes de la lectura y concluye mucho después de terminar de leer el texto. Del mismo
modo, escuchar y tomar apuntes sera una actividad muy activa.Cursar supondra, a su
vez, intervenir en diversas instancias que demandaran escritura y expresarse
oralmente, de modo formal e informal. Estudiar en el Nivel Superior puede ser tan
intenso y tan divertido como practicar un deporte. Por eso, comenzaremos con la

“entrada en calor”.

% Para comenzar
> Actividad 1

» Momento individual



Al finalizar la clase, un profesor o profesora del Instituto te indica leer determinado
texto para la semana proxima.
- ¢, Qué pasos vas a seguir para llevar a cabo esta tarea? Escribi un texto breve
para explicarlo (hasta dos parrafos).
Podés tomarte un tiempo para reconstruir mentalmente la forma en que solias encarar
la lectura de un texto durante la escuela secundaria o en otras instancias formativas, y

pensar si lo harias de la misma manera.

Momento entre todos:

2. Compartan sus textos en pequefios grupos e intercambien sus opiniones.

a. ¢ En gué coinciden sus modos de encarar la lectura de un texto de estudio?

¢En qué observan diferencias?

b. ¢Alguien sefial6 las acciones que realiza antes de leer, para enmarcar o
contextualizar la tarea? Por ejemplo: buscar informacion sobre el autor, leer el titulo
del texto e imaginar qué tema va a tratar, observar el programa de la materia e
identificar en qué unidad se encuentra el texto, entre otras opciones.

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con los y las
docentes del curso; preguntense: ¢contextualizar el material de lectura antes de
comenzar a leer facilitaria una comprension mas profunda del texto? ¢ Por qué? ¢Qué

cosas creen importante hacer para contextualizar el material de lectura?

Para leer...
No leemos siempre de la misma manera.

La lectura no es una practica que se lleva a cabo siempre de la misma manera,
sino que varia en funcion de diferentes cuestiones. Por ejemplo:
1. La clase de texto. Si te gusta leer historietas, seguramente no lo hagas del mismo
modo, ni en la misma posicién, ni en los mismos lugares que leés un manual de
Historia.
2. El conocimiento sobre el tema. Los lectores mas entrenados o0 que dominan
mejor el tema tienen una actitud mas distendida frente al texto, mientras que los
lectores novatos, menos entrenados o que desconocen el texto se mantienen en
estado de alerta y desconfian de sus interpretaciones.
3. El propésito. Leemos en diagonal cuando sélo buscamos pasar el rato, por

ejemplo, al “copetear” el diario o revisar los estados en una red social. Pero si



gueremos volvernos expertos en el tema que estamos leyendo vamos a leer en
profundidad, con detenimiento. En el Nivel Superior, leer para estudiar supone unas
formas especificas de abordar los textos. Entre otras cuestiones, es
imprescindible que sepas qué es lo que vas a leer (un capitulo de un libro, un ensayo,
una nota de opinion, etc.), para qué vas a hacerlo, qué tenés que “buscar” alli, con
qué otros textos de la misma asignatura se relacionan lo que estas leyendo.
También es muy importante que te preguntes: ¢por qué sera que el profesor o
profesora piensa que puede ser util el texto para tu formacion? ¢Cuan dificil,
aburrido, divertido, novedoso, etc. podria resultarte? Los lectores mas entrenados
realizan todo esto y mucho mas antes de leer, a veces incluso sin ser del todo
conscientes de la importancia de lo que hacen. En efecto, para lograr un mayor
grado de comprension durante la lectura es necesario contextualizar el material,
activar conocimientos previos y establecer objetivos claros. De lo contrario, como
vas a saber qué es importante y qué no lo es, cuéles son los conceptos claves y qué
se espera que sepas luego de la lectura. A continuacion, te ofrecemos informacion
importante  para encarar la lectura cuando estudids, que te permitira construir un

GPS para llegar a buen puerto.

DIA 2

Explorar el texto.

Una de las primeras acciones que todo lector debe realizar es explorar el texto.
Aqui “explorar” es  sin6bnimo de mirar por arriba, ojear o, incluso, chusmear el
material.

Cuando exploras el texto es conveniente detenerse en ciertas partes que permiten
obtener algo de informacion. Por ejemplo:

« el titulo, que suele indicar el tema general que se va a abordar en el trabajo;
* el lugar y la fecha de publicacion pueden sugerir “desde dénde” habla el autor (no
es lo mismo pensar la educacion desde Latinoamérica que desde Europa, dado que



cambian los problemas o los  puntos de vista) y cuando (para conocer si se trata o
no de un texto actual);

* los subtitulos ofrecen una pista sobre como se organiza el razonamiento del autor y
cuales son los puntos en los que se va a ir deteniendo a medida que avanza;

* los gréficos, tablas y cuadros suelen resumir conceptos clave u ofrecer ciertos
datos (como en el caso de los mapas y los datos estadisticos presentados en forma
de barras, tortas, etc.) en los que se apoya el desarrollo del texto;

* mas adelante en tu carrera, la bibliografia “esa lista de textos que aparece
comunmente al final” te va a decir mucho mas de lo que te dice hoy, dado que permite
inferir con quiénes acuerda o con quiénes discute el autor o autora a quien estas
leyendo.

En relacién con el dltimo punto, es conveniente buscar informacion sobre el autor
antes de leer el texto, dado que abordara el tema desde el marco teérico en que se
formé6 o al que adhiere. Por ejemplo: los problemas del campo educativo pueden
ser analizados desde la Didactica General, la Psicologia Educacional o la
Antropologia Social, entre otras disciplinas, y cada enfoque supone una interpretacion
diversa de la  realidad. Finalmente, es importante que sepas que muchos de los
textos académicos se organizan en tres grandes secciones: introduccion, desarrollo
y cierre. El desarrollo es la parte mas “densa”, la que posiblemente te resulte mas
dificil de comprender, dado que presenta gran cantidad de conceptos y
explicita las relaciones que se establecen entre ellos. Contrariamente, la introduccion
y el cierre no soélo suelen ser mas sencillos, sino que, ademas, facilitan el
acceso al desarrollo. La introduccion funciona como “antesala” del texto, es su
“puerta de acceso”: alli el autor o autora suele presentar el tema, sefialar desde qué
marco teorico lo va a abordar, indicar cual es su objetivo, etc. Es decir, te dice que
‘va a pasar’ en las paginas que siguen. La conclusion suele ser como una
introduccidn invertida, en espejo: aqui se indica qué “pasd” en el texto, se resumen las
principales ideas, se reiteran los conceptos clave y, eventualmente, se sacan
algunas conclusiones y se plantean nuevas preguntas que no se han resuelto y
gue podrian explorarse. Cuando el texto te resulte demasiado novedoso,
cuando el tema sea desconocido para vos, leer estas dos secciones antes de
abordarlo en su totalidad te va a permitir hacerte una idea de su complejidad

y anticipar el contenido.



Ubicar el texto en el marco de la asignatura: el programa.

Muchos estudiantes sencillamente toman un texto y lo leen, sin preguntarse por qué
ni para qué. Sin embargo, detras de cada uno de los articulos o capitulos de libros
que forman parte de un programa hay muchas ideas, dado que los docentes
seleccionan cuidadosamente el material de lectura: cada texto responde a una
decision. Entonces, parte de la tarea del lector es identificar el sentido de ese texto
en el marco de esa asignatura especifica. Por eso, el programa de la materia es una
herramienta clave.

¢ Qué informacién proveen? Los programas de las materias o asignaturas suelen
comenzar con una fundamentacion, en la que el docente a cargo explica por qué la
asignatura es importante para la formacion de sus estudiantes y describe
brevemente “de qué va”: el recorrido, las teorias, los temas. En esta seccion podras
descubrir cual es el sentido general del texto que vas a leer, en el marco de qué
conjunto de ideas y teorias se espera que lo comprendas. A continuacion, los
programas incluyen objetivos de aprendizaje, es decir, indican qué deben lograr los
estudiantes: conocer la teoria tal, comprender los debates existentes en el campo
cual, ubicar temporalmente determinados hechos, formular criterios, etc. Estos
objetivos te permiten comprender, por lo tanto, qué espera el profesor o profesora
de vos. Ademas, los programas ordenan los contenidos en unidades, ejes,
modulos o bloques. Cada uno corresponde a un conjunto de contenidos que
se agrupan porgue tienen algo en comun. Por ejemplo: una materia puede
presentar la historia de la educacion argentina organizada en unidades por periodo
histérico, o por problemas, o por modelos teéricos explicativos. En cada unidad, el
docente indica la lista de temas que vas a aprender. Por ejemplo, en una unidad
sobre el origen del sistema educativo moderno, los temas pueden ser
“fundacién del sistema”, “debates en torno al modelo a implementar’, “Estado-
nacion”, etc. Entonces, identificar la unidad a la que corresponde el texto te permite
saber por qué el profesor o profesora te indica leerlo. Al cotejar el titulo o algun
subtitulo del material de lectura con la lista de temas de esa unidad, seguramente
identifiques cuales son los conceptos clave o ideas principales. Finalmente, el
programa te permite establecer relaciones entre los textos que conforman una

materia: si los agrupas por unidades, sabras cuales abordan temas comunes. De esta



manera, tu lectura deja de centrarse en un Unico texto para pasar a ser

hipertextual: podés “linkear” cada lectura con las demas.

Revisar apuntes de clase.

En muchas ocasiones, el o la docente encarga la lectura del texto sin haber
abordado antes el tema en clase: se lee anticipadamente, para una clase por
venir. Pero en otros casos, la lectura es posterior a la clase.

Entonces, si contas con apuntes de clase, es conveniente que los revises antes de
sentarte a leer. Al hacerlo, podras aumentar tu caudal de informacion sobre el tema,
recuperar lo que ya sabés, identificar los conceptos clave o aquellos aspectos en
los que hizo foco el o la docente, entre otras opciones. Tené en cuenta que los

profesores siempre ofrecen pistas para la lectura de los textos.

Utilizar las guias de prequntas u otros insumos disponibles.

Finalmente, podras utilizar las guias de preguntas, cuestionarios o cualquier otro
insumo que ofrezca el o la docente con relacion con el texto antes de leerlo

Las guias de preguntas esconden una tentacion ante la que te sugerimos estar
atento: “cortar y pegar” las respuestas, una a una, a medida que leés. Si hacés eso,
te vas a perder de comprender el texto globalmente y probablemente te limites a
copiar sin prestar demasiada atencion a lo que estas leyendo vy, por tanto, es dificil
que aprendas algo sobre el tema. Eso no quiere decir que las guias no sean Utiles:
revisar las preguntas o consignas antes de leer el texto te permite separar lo
importante de lo secundario, saber cuales son los conceptos en los que el o la

docente quiere que te detengas.

Para seguir avanzando.

A continuacion, figuran una serie de actividades. Para cada una, te sugerimos volver

al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden servirte para resolverla.

La idea de estas actividades es comprender de qué modo podemos llevar a cabo



diversas acciones previas a la lectura que nos faciliten e incluso amplien nuestra

comprension de los textos.

Actividad - Individual.

1. En el Anexo 6 de este eje figura un fragmento de un programa de “Didactica
general” que construyd una profesora para estudiantes de un Profesorado de Inglés
de Nivel Primario. Alli figuran los contenidos de algunas unidades y la bibliografia de
una de ellas. A partir de esa informacion, resolvé los siguientes interrogantes:

a. ¢,Cuantos capitulos del libro de Yves Chevallard figuran en la bibliografia?

b. ¢, De qué otros libros se indican capitulos para leer?

c. ¢Qué libros no incluyen referencias sobre capitulos para leer, por lo que te
convendra preguntar si falta informacién o si debés leerlos completos?

d. ¢ A qué unidad del programa correspondera la bibliografia consignada?

¢, Como te diste cuenta?

e. Teniendo en cuenta el listado de contenidos de esa unidad y el titulo de cada libro,
intenta establecer relaciones: ¢qué contenidos de la unidad se profundizaran en cada

texto? ¢ CoOmo deberias continuar para comenzar a confirmar esas hipotesis?

Actividad 3

Momento individual

1. Respondé a las siguientes preguntas a partir del indice de contenidos de la obra de
Delval Aprender en la vida y en la escuela (ver Anexo 1).

a. ¢Cuantas concepciones sobre la adquisicion del conocimiento identifica el autor?
¢, Cuales son?

b. Segun Delval, ¢ qué funciones cumple la escuela?

c. El aprendizaje cotidiano y el escolar, ¢,son lo mismo?

Momento entre todos

2. Hagan una puesta en comun del punto anterior a partir de las siguientes
propuestas:

a. ¢Como hicieron para encontrar las respuestas en un texto tan breve como un

indice? Intercambien sus experiencias.



b. Hagan un punteo de todo lo que pueden saber sobre el libro de Delval con sélo
mirar el indice. Para cada punto, justifiguen como hicieron para saberlo y en qué parte
o partes del indice se encuentra.

c. El libro de Delval se llama Aprender en la viday en la escuela. ¢En qué capitulos
del libro se tratan estos temas? En el libro, segun lo que les permite deducir el indice,
¢se le da mas lugar al aprendizaje escolar o al que sucede fuera de las instituciones

educativas? Fundamenten sus opiniones.

Actividad 4

Momento individual
1. Leé la lista de titulos de la coleccion Ideas que ensefian, disponible en el Anexo.

También podés descargarla del enlace https://red.infd.edu.ar/ articulos/wp-

content/uploads/2018/11/Ideas-que-ense_titulos.pdf.

A continuacion:

a. Imaginate que para la proxima clase de Didactica general tenés que preparar una
exposicion cuyo tema es “la ensefanza”. Subraya los titulos de los libros que
imaginas que podrian servirte.

b. Leé las contratapas de esos libros y los indices y corrobora tu seleccién: ¢se

confirma o no tu intuicién sobre el contenido de esos textos?

Momento entre todos
2. Compartan sus listas de titulos: fundamenten por qué seleccionaron algunos de los

titulos y por qué descartaron otros.

Actividad 5

Momento individual

1. Observa (jno leas!) la entrevista a Pablo de Santis que figura en el Anexo y realiza
las siguientes actividades.

a. Leé el titulo, la volanta (el pequefio texto sobre el titulo), el texto del recuadro en la
primera pagina y las preguntas del entrevistador (aparecen en negrita). iNo leas las
respuestas!

b. Respondé las siguientes preguntas cuando sea posible hacerlo sélo con esa

informacion. jAtencion! No vas a poder responder todo.


https://red.infd.edu.ar/

¢ . Cudl es la nacionalidad de Pablo de Santis?

e« ¢ A qué se dedica?

¢ ; Qué carrera estudio?

c. Junto a cada respuesta de De Santis, en el margen del texto, anota las frases
“biografia del autor”, “relacion entre la literatura y la escuela”, “ensefianza de la
literatura” y “literatura juvenil” segun imagines que sera el tema abordado en cada
parte. jGuiate sélo por las preguntas del entrevistador!

2. En la clase de Literatura Infantil y Juvenil estan discutiendo sobre la ensefianza de
la literatura. Cada estudiante debe compartir con los demas la posicion de un autor
respecto de este tema: si la literatura es ensefiable y, en caso de que lo sea, como se
hace. Leé las secciones de la entrevista en las que creés que De Santis aborda este
tema. Guiate por las palabras que colocaste en el margen (punto c). Anota en una

hoja lo que vas a compartir con tus comparieros.

Momento entre todos
3. Compartan sus respuestas a las actividades 1 y 2, y cémo llegaron a ellas, o por

qué no fue facil resolverlas.

Actividad 6

Momento entre todos

Reflexionen entre todos sobre sus experiencias con relacion al tema de esta ficha:

a. ¢Pudieron resolver las actividades sin leer los textos completos? ¢En todos los
casos? Pongan ejemplos.

b. ¢Qué ventaja tiene prepararse para leer? Por ejemplo: “ir al grano”, saber de
antemano de qué se trata lo que van a leer, seleccionar material de lectura, etc.

c. ¢Qué diferencia encuentran entre simplemente leer todo un texto de corrido o
explorar el texto antes de leerlo y luego hacerlo con un obijetivo, sabiendo qué estan
buscando?

d. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retom6 cada uno durante
la resolucion de las actividades. ¢En qué sentido les sirvid para realizarlas? ¢Qué

dudas despejo? ¢ Qué interrogantes quedaron pendientes?



Volver al principio.

Momento individual.

1. Luego de haber leido y ejercitado sobre la importancia de prepararse para la
lectura, te invitamos a releer el texto que escribiste al comenzar esta ficha (actividad
“Para comenzar”). Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.

2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo antes de leer la

proxima vez que un profesor o profesora te indique hacerlo.

DIA 3

La primera lectura (o cémo marcar de forma reflexiva)

Actividad 1

Momento individual.

1. Si te solicitaran que leas un texto particular para la siguiente clase de este curso,
¢.como leerias el texto? Indica qué tipo de lectura harias y si, por, subrayarias con
distintos colores, dejarias comentarios en el margen, u otras acciones vinculadas con

el estudio del texto. Escribi un texto breve para explicarlo (hasta dos parrafos).

Momento entre todos

2. Compartan sus textos en pequefios grupos e intercambien sus opiniones: ¢en qué
coinciden sus modos de leer para estudiar? ¢en qué observan diferencias?

3. A partir de lo conversado en los grupos, reflexionen entre todos y con el/la docente:
a. En un cuadro de doble entrada como el siguiente, sinteticen las principales
estrategias que suelen implementar mientras leen e incluyan sus ventajas y

desventajas. La primera fila es un ejemplo:

ESTRATEGIAS VENTAJAS DESVENTAJAS

Utilizar el resaltador. / Retomar lo subrayado después de leer. / No ofrece pistas

sobre



para qué o por qué se
marco
esa parte del

texto.

b. Conversen sobre el punto anterior: ¢cual o cuales estrategias de marcado y

escritura de anotaciones durante la lectura les parece mas adecuada? ¢ por qué?

Textos planos, textos con relieve.

Imagina que dos grupos de personas deben leer el mismo texto, pero a uno de
eso0s grupos, el grupo A, se le da papel en blanco, lapiceras de colores, fibrones, etc.
El otro grupo, el B, no tiene nada mas que el texto por leer. {Qué pensas que
pasara? ¢ Qué experiencia de lectura suponés que tendra cada grupo?

Tal como seguramente supongas, las personas del grupo A van a utilizar el material
ofrecido. Y eso va a cambiar radicalmente su comprension: esta demostrado que
quienes marcan el texto mientras leen (subrayan, resaltan, escriben, sacan flechas,
etc.) logran comprender mas en profundidad y recordar mas y mejor la informacién
gue ofrece el texto. Por lo tanto, resulta central tener una cartuchera bien munida
al alcance de la mano si pretendés leer en profundidad y recuperar después
la informacion.

¢Por qué sucede esto? Porgue un texto sin marcar es casi como un mapa mudo
(blanco, sin marcas ni colores) o una pagina en blanco: a excepcién de los subtitulos
y alguna que otra cosa (un cuadro, una tabla, etc.), todo luce igual: jasi el lector no
puede distinguir nada a simple vista! Pero cuando un texto tiene resaltados, palabras
o frases en el margen, flechas, numero, colores, etc. se vuelve tridimensional. Deja
de ser un texto plano y se parece ahora a un  mapa fisico-politico. Esta clase de
mapa tiene rayas de distinto tipo (dobles, simples, gruesas, finas, rectas, sinuosas,
negras, celestes) para sefialar cuestiones fisicas (como los rios) y politicas (como
los limites provinciales, nacionales o internacionales). EI mapa fisico-politico,
ademas, utiliza distintos colores: verde, marron, azul son el territorio a nivel del
mar, las montafias, las aguas, con sus matices que también tienen significados.

Gracias a este sistema de signos el lector del mapa obtiene informacion de un



vistazo: mira y sabe de qué se trata lo que esta viendo, al menos
aproximadamente.

Un texto bien marcado funciona igual. Por ejemplo: si al leer escribis sobre el
margen “escuela moderna” y luego aparecen cuatro palabras, una debajo de otra,
también sobre el margen, numeradas, escritas en una letra un poco mas pequefia,
es porque en el texto se explican cuatro caracteristicas de la escuela moderna.
Anotar en el margen supone abstraer el contenido del texto, jerarquizar la
informacion que resulta central y sintetizar el contenido lo maximo que sea posible.
Hacer todo esto propicia una comprension profunda. Pero hay mas: esta clase de
practicas no solo permite comprender mejor el tema, sino también recuperarlo luego,
porque a la memoria proposicional (la de las palabras y las oraciones) se suma la
visual (el recuerdo de las cuatro palabras debajo de la palabra o concepto clave
“‘escuela moderna”). Las siguientes estrategias pueden ayudar a que las marcas
funcionen adecuadamente:

« Es importante que cada lector elija el material que le resulte mas cémodo:
algunos prefieren poner etiquetas de papel y otros utilizan resaltadores.

 Se deben utilizar distintas marcas con distintos fines: cuanta mas
variedad, mas “tridimensionalidad” ganara el texto. Por ejemplo: se puede
usar resaltador rosa para marcar definiciones y verde para conclusiones.

» Siempre es importante escribir: resumir un parrafo en una palabra clave supone
un esfuerzo de pensamiento enorme, requiere abstraer lo que tienen de comun
muchas ideas, identificar lo central. Detenerse para hacer esto garantiza avanzar
en el texto comprendiendo lo que se lee.

» Cada vez que sea posible, es importante “desmenuzar” los conceptos, hechos,
fendbmenos, etc. y hacer anotaciones en el margen. Por ejemplo, si se describe un
concepto (como el superyo en el Psicoandlisis), anotar sus caracteristicas; si se
analiza un fenbmeno (como el surgimiento del Estado moderno), tomar nota de las
causas; si se presenta el posicionamiento de un autor frente a un tema de debate
(como el uso de celulares en las escuelas), tomar nota de sus argumentos, etc. Si
estos elementos pueden numerarse o si se logra colocar alguna flecha, mucho
mejor. Luego sera mas facil recordar esta informacion y sus relaciones.

De lo anterior se desprende qué es lo que no se debe hacer. Centralmente,
marcar todo, usar un mismo color, utilizar el resaltador o el lapiz como dedo, mas

gue como instrumento de pensamiento. Algunos lectores van pasando el resaltador



por el texto a medida que leen, como una forma de mantener la atencion en la
lectura. Es lo mismo que hacen los nifios y las nifias cuando aprenden a leer: pasan
el dedo por las letras a medida que las van decodificando para “no perderse”. Hacer
esto cuando estudiamos es un error, porque al finalizar la lectura notaremos que el
texto leido es ahora un texto pintado, es decir, luce homogéneamente naranja, verde
0 rosa. Y ese color constante no ofrece informacion: es el mismo texto que antes, sélo

que coloreado.

Para seguir avanzando...

A continuacién, figuran una serie de actividades. Para cada una, te sugerimos volver

al texto y subrayar los consejos o explicaciones que pueden servirte para resolverla.

Actividad 2 - Momento individual
1. Te invitamos a leer los siguientes textos y realizar en ellos los subrayados, marcas,

comentarios gque te parezcan mas adecuados en funcién del tema y de la consigna:

a. Leé el texto de Juan Delval que figura en el Anexo , “Tipos de aprendizaje”,que es
un fragmento del Capitulo 1 (“La educacion, fendbmeno humano”) de su libro
Aprender en la viday en la escuela. Identifica los tipos de aprendizaje que describe
el autor.

b. Leé las paginas 124 a 128 del libro Recuperar la pedagogia. De lugares comunes
a conceptos claves, de Philippe Meirieu, correspondientes al apartado “Entre el
postulado de ‘el nifio creador y el culto de las bases previas”. Identificd las
caracteristicas e ideas que corresponden a estos dos modelos contrapuestos (a los
que el autor llama “el nifio creador” y “el culto de las bases previas”).

c. Leé el apartado “Cuando yo ensefiaba, lo que decia el maestro era sagrado’,
paginas 21 a 26 del libro Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacion
de maestros con oficio, de Andrea Alliaud. Identifica las caracteristicas de la

institucion escolar en los distintos momentos histéricos resefados.

Momento en grupos



2. En grupos de hasta cinco integrantes, compartan las marcas y comentarios que
hizo cada uno en sus textos. Utilicen las siguientes preguntas para guiar el analisis:

a. ¢ Cudl de los tres textos les result6 mas complejo de marcar? ¢ Por quée?

b. ¢ Creen que esas dificultades son una consecuencia de las caracteristicas del texto
o de la consigna propuesta? ¢ Por quée?

c. ¢ En qué se parecen y en qué se diferencian las marcas y notas realizadas por cada
uno para cada texto?

d. ¢ Qué formas de marcar les parecen mas adecuadas en funcion de cada consigna?
e. El tema o la consigna, ¢condicionaron de algin modo el tipo de notacion marginal o
marcacion que hizo cada uno? ¢ En qué sentido?

f. ¢ En qué casos tuvieron que buscar informacion fuera del texto (por ejemplo, una
fecha o la definicion de un término) y la anotaron en el margen? ¢Por qué fue

necesario realizar esta busqueda?

3. Escriban un texto en el que sinteticen las conclusiones del grupo para compartirlas

luego con los demas comparfieros y compafieras y con el o la docente a cargo.

Momento entre todos

4. Reflexionen entre todos sobre sus experiencias con relacion al tema de esta ficha:
a. Hagan una ronda de lecturas para compatrtir los parrafos que escribieron en grupos.
b. Comenten las experiencias comunes. Por ejemplo: a todos les resultd mas sencillo
marcar el texto tal y creen que se debe a X.

c. ¢ Qué diferencia encuentran entre simplemente leer un texto de corrido, sin marcar
nada (o marcando todo), y realizar anotaciones cuidadosamente pensadas en funcién
del tema o de la consigna que guia la lectura? Intercambien sus impresiones.

d. Compartan qué partes del texto explicativo de esta ficha retom6 cada uno durante
la resolucion de las actividades. ¢En qué sentido les sirvié para realizarlas? ¢Qué

dudas despejo? ¢ Qué interrogantes quedaron pendientes?

Volver al principio
Actividad 3 - Individual



1. Luego de haber leido y ejercitado sobre la importancia de marcar un texto durante
la lectura, te invitamos a releer el parrafo que escribiste al comenzar esta ficha
(actividad “Para comenzar”). Reescribilo para incorporar lo que aprendiste.

2. Hacé una lista de las acciones que te proponés llevar a cabo durante la lectura la

préoxima vez que un profesor o profesora te indique hacerlo.

Estrateqias para inferir el significado de palabras desconocidas durante la
lectura.

Para leer...
La comprension y las palabras desconocidas de los textos.

Comprender un texto puede ser un proceso mas 0 menos complejo para
cada lector segun las caracteristicas del texto, el propdsito con el que lo leemos
y los saberes con los que contamos.

Seguramente, muchas veces tuviste la sensacion de que te costaba entender lo
que leias por la gran cantidad de palabras cuyos significados desconocias. Y es
cierto: cuando un texto tiene muchas palabras nuevas, la lectura se “traba”. Ahora
bien, ¢qué estrategias podés implementar para inferir algo del significado de esas

palabras?

¢El uso del diccionario?

Si bien ya sabés que el uso del diccionario es una herramienta fundamental, en
algunos casos, es mejor postergar su consulta (al menos, para la mayoria de
las palabras), porque nos obliga a interrumpir la lectura y perdemos el hilo de lo
que estamos leyendo. Ademdas, muchas veces, el diccionario no ofrece una
definicion adecuada, o bien esa definicion es tan compleja que no ayuda a resolver
el problema.

Por estos motivos, es mejor reservar su uso para los casos en que
detectamos (por ejemplo, porque se repite muchas veces) que la palabra desconocida
es importante para la comprension global de un texto y ninguna otra estrategia es

suficiente para inferir algo de su significado. Excepto en esta situacion, es



aconsejable que acudas al diccionario después de la lectura, para corroborar o afinar

los significados que imaginaste mientras leias.

¢ Qué estrategias podés implementar con las palabras desconocidas de un

texto para evitar interrumpir la lectura?

Una primera recomendacion: no te preocupes por las palabras desconocidas en la

primera lectura. En su lugar, resulta mas efectivo que te prepares para leer.
1). Luego podras hacer esa lectura lenta, en la que conviene detenerse en distintas
partes y releerlas para analizar su contenido, subrayar ideas, hacer anotaciones
en el margen y, entre otras acciones, preguntarte por el significado de las
palabras desconocidas que consideras relevantes para entender por completo el
texto.

Para tomar decisiones sobre esas palabras, podés implementar dos tipos de
estrategias:

1. Decidir si necesitas conocer el significado de la palabra o si, por el contrario, podés
pasarla por alto. No es necesario conocer el significado de todas las palabras
de un texto para lograr comprenderlo.

2. Detectar pistas presentes en el texto que te ayuden a inferir algo de su significado.
Esas pistas pueden ayudarte a construir hip6tesis sobre el significado de una
palabra durante la lectura y, si logras detectarlas, evitan que interrumpas la lectura y
hacen que esta sea mas fluida. Son las que muchos profesores esperaban que
encuentres cuando, frente a la pregunta por el significado de una palabra, te
respondian: “sacala por contexto”. En general, esas pistas no te permiten definir
la palabra con precision, pero si te ayudan a construir una idea aproximada

(raramente errénea).

¢, Como decidis si necesitas conocer el significado de una palabra?

Para tomar esta decision es importante que no pierdas de vista cual es el tema
general del texto y, en particular, el subtema que se esta desarrollando en el
fragmento donde aparece la palabra desconocida. Otra cuestion a considerar

es qué funcidon desempefia esa palabra en el texto en relaciébn con el



subtema: ¢es un ejemplo entre otros? ¢Es uno de los elementos de una

enumeracion? ¢Agrega una informacion —extra— (un detalle) a una expresion previa?

Analicemos juntos un ejemplo. Para hacerlo, te proponemos leer el siguiente

fragmento de un texto de Gustavo Faigenbaum.

El discurso argumentativo.

De acuerdo a un lugar comun muy extendido, los seres humanos utilizamos
el lenguaje de dos formas: 1) literalmente, para describir la realidad, y 2)
poéticamente, para generar experiencias estéticas en nuestro auditorio. Esta idea se
presenta en diversas versiones: se suele oponer la razén al corazén, la logica a las
pasiones, el hemisferio izquierdo al derecho, la ciencia al arte, la verdad
objetiva a la vivencia subjetiva, lainteligencia deductiva a la emocional. Sin embarg
0, existe un tercer uso
del lenguaje, que no es ni pura logica ni puro arte. Lo observamos cada vez
que un vendedor nos indica que una camisa estd regalada, cuando un politico
acusa al gobierno de ser un nido de viboras, o un nifio se desliga de toda
responsabilidad en la rotura de una ventana
afirmando que fue sin querer. En nuestra vida cotidiana, todos utilizamos recur
sos estilisticos como la metafora, el simil o la hipérbole, recurrimos a precedentes
relevantes para el tema que queremos discutir y defendemos nuestros puntos de
vista amparandonos en lugares comunes como las
buenas intenciones que animan nuestros actos, la justicia o la eficiencia.
Fragmento tomado de: 7
Faigenbaum, G. (2018). “El desarrollo de las habilidades argumentativas”. En:
Castorina, J. y Carretero, M. (comps.). Desarrollo cognitivo y educacion [ | ]. Los
inicios del conocimiento. Buenos Aires: Paidos, pag. 293.

¢ Necesitas conocer el significado de la palabra hipérbole para comprender la idea
central del texto de Faigenbaum? Seguramente, intuis, correctamente, que no hace
falta. La cuestion es analizar por qué no, dado que decir de forma clara y detallada
esos motivos te provee de herramientas para tomar esta decisibn de manera

adecuada en cualquier situacion de lectura.



Entonces, segun las recomendaciones dadas en el primer parrafo de este

apartado:
1. ¢Cual es el tema del texto? Esta expresado en el titulo: El discurso argumentativo.
Este titulo corresponde al primer apartado de un texto que se titula: “El desa
rrollo de las habilidades argumentativas”. Esta informacion te permite suponer y
precisar que el tema de este apartado se centra en, al menos, definir qué es un texto
argumentativo.

2. ¢Cual es el subtema o ideas centrales del fragmento de Faigenbaum? Desarrolla
tres formas de usar el lenguaje. El primer péarrafo define las dos formas aceptadas
por la mayoria: literal y poético. El segundo, sefala que hay una tercera forma de
usar el lenguaje, que recurre a elementos de las  otras dos: se usa “literalmente”,
para describir una realidad (la camisa, el gobierno, la rotura de una ventana) y se la
describe por medio de tres tipos de recursos propios del segundo uso del
lenguaje: el poético. Dado el tema de este apartado, es posible suponer que
esta tercera forma es la argumentativa (lo que podras comprobar leyendo el texto
completo). Estas son las ideas centrales de ambos parrafos.

3. ¢Por qué no es necesario conocer el significado de la palabra hipérbole? Porque
sélo presenta un ejemplo entre otros de uno de los recursos propios del uso poético
del lenguaje: los estilisticos. En otras palabras, aunque no se sepa qué es la
hipérbole, es posible llegar a la sintesis tematica realizada en el punto 2, es decir,
es posible comprender el fragmento citado (por supuesto, aunque no sea necesario,
no estd nada mal que averigies qué es una hipérbole, pero te aconsejamos

dejarlo para después y que sigas leyendo).

¢, Qué pistas te ayudan a inferir el significado de las palabras desconocidas de un

texto?

¢, Qué podés buscar o, dicho de otra forma, qué elementos del texto se pueden
considerar “pistas™? ¢Donde las buscas: antes o después de la palabra
desconocida? ¢Como te das cuenta de que es una  pista? ¢(COmo las usas para
inferir el significado de la palabra en cuestion? Para encontrarlas, es necesario que
acties como un sagaz detective: leé y releé el fragmento donde aparece la
palabra desconocida y analizalo en busca de huellas sobre su significado. Estas

pistas pueden ser de tres tipos basicos: semanticas, sintacticas y morfologicas.



1) Pistas semanticas Se trata de palabras presentes en el texto, que tienen c
on la palabra desconocida alguna relacidén por su significado. Asi, antes o después
de la palabra cuyo significado no conocés
puede haber otra que si conocés, y que puede ser un sinénimo, un anténimo,
un hiperonimo o un hiponimo de la primera. Para usar esta pista, hay que estar
atentos al contexto sintactico, es decir, las otras palabras. Veamos algunos
ejemplos.

* Cuando la pista es un sin6bnimo o palabra que se usa en el texto con un

significado similar.

La escucha es una de las destrezas mas importantes para el aprendizaje eficaz. Los
nifios tienden a recordar con mas facilidad las cosas que oyen que las que leen. La
primera parte de este capitulo versa sobre el modo de ayudar a los nifilos a
convertirse en buenos y atentos oyentes. La segunda mitad presenta
actividades practicas para ayudarle a aprender a convertirse en oyentes activos.
Fragmento tomado de Fisher, R. (2018). Dialogo creativo. Hablar para pensar en

el aula. Buenos Aires: Morata, paginas 27 y 28.

¢, Qué significa la palabra “versa”?

Las dos ultimas oraciones tienen una estructura muy similar (algo asi como: “esta
parte del capitulo hace esto”). El sujeto de cada oracion: “la primera parte de este
capitulo” y “la segunda mitad” (de este capitulo) esta seguido por un verbo: versa y
presenta, respectivamente, y cada oracion finaliza indicando el tema a tratar en
cada parte del capitulo. Este contexto sintactico similar (la forma de las dos
oraciones) y el tema de cada oracion permiten identificar una pista: los dos verbos
estan usados como sin6nimos. Dado que el significado del segundo verbo (pre
senta) es conocido, es posible inferir el significado del primero: versa.

* Cuando la pista es un hiperénimo, un hipénimo o ambos Para comprender
qué son los hiperonimos e hipénimos, te proponemos analizar los ejemplos
presentados en el siguiente cuadro. Luego, intenta completar las tres ultimas filas
con hipénimos o] hiperénimos, segun
corresponda. 9

Entonces, un hiperénimo es una palabra de significado mas general o

‘englobante” que el de otras palabras que, a su vez, son sus hiponimos. En muchos



casos, el hiperébnimo no es una palabra, sino una construccién (como instrumento
musical, medio de transporte, partido politico, utensilios de cocina). En un texto
puede haber un hiperénimo conocido de un hipénimo desconocido. Si
podés detectar la relacion entre ambas palabras, podras inferir algo del significado
de la desconocida (del hiponimo). A la inversa, uno 0 mas hipénimos conocidos
pueden ayudarte a inferir el significado
de un hiperénimo o de otro hipdénimo desconocidos. Veamos nuevamente el c
aso de hipérbole, analizado previamente, pero en otro fragmento del texto de
Faigenbaum (2018, pag. 295), ya citado:

Hay también zonas grises en el limite entre el discurso argumentativo y el poético, ya
que el
buen orador se vale de recursos estilisticos (imagenes, metaforas, hipérboles)
y presta atencién a los aspectos prosodicos del discurso y a la musicalidad de las

frases en general (rimas, aliteraciones, etcétera).

Si fuese

necesario conocer el significado de la palabra hipérbole, el contexto sintactico (
los paréntesis) te da una pista: la palabra hipérbole es hiponimo de recurso
estilistico. La presencia
de otros dos hiponimos, en particular, la metafora, con la que muchos lucham
0s en la escuela secundaria, permite corroborar esa hipétesis y, también, aju
star el significado de “recursos estilisticos”.

¢Podés utilizar el mismo tipo de pista para inferir algo del significado de

aliteraciones?

2) Pistas sintacticas Estar atentos a las pistas sintacticas quiere decir pensar en el
contexto de la oraciébn en que aparece la palabra desconocida. Veamos un

ejemplo.

Investigaciones recientes en psicologia cognitiva aplicada a la educacién refuerzan la
idea de que a los nifios les benefician los enfoques instruccionales que les ayudan a
reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje (véase Marzano y otros,

1988). Cuando los nifios se implican en este



tipo de actividad metacognitiva, pueden seleccionar estrategias adecuadas para
resolver problemas. Asimismo, son capaces de defenderse solos cuando se
enfrentan a nuevos entornos de aprendizaje. Fragmento tomado de Armstrong, T.

(2018). Inteligencias multiples en el aula. Buenos Aires, Paidds, pag. 65.

¢Qué significa “actividad metacognitiva”?

Hay dos pistas sintacticas en la primera parte de la oracion: cuando los nifios
se implican en este tipo de actividad metacognitiva. ElI pronombre “este” funciona
como una flecha que apunta a otra construccion cercana. Caso contrario, diria: en
aquel tipo de actividad. Ademas, se refiere a una actividad realizada por los nifios. El
siguiente paso es buscar en el contexto previo 0 posterior inmediato
qué parte puede considerarse una actividad realizada por los nifios.

Si pensaste que la actividad metacognitiva se refiere a “reflexionar sobre

sus propios procesos de aprendizaje”, realizaste una inferencia correcta.

3) Pistas morfologicas

Muchisimas palabras de nuestra lengua son derivadas. Esto significa que se forman
a partir de una palabra simple (no derivada), a la que se agregan distintos
elementos. Por ejemplo, papel, util, hoja, afio, corcho, cumplir, sacar son palabras
simples. En cambio, papelera, empapelar, inuatil, hojarasca, deshojar, afioso,
cumpleafios, sacacorchos, descorchar son palabras derivadas de las primeras, es
decir, se forman a partir de las palabras simples (raices) mas otros elementos que se
agregan, llamados morfemas. Estos “agregados” o morfemas pueden ser:

» otra raiz, como en sacacorchos (sacar + corchos) y cumpleafios (cumplir + afios)

* uno o mas prefijos, como en inutil (se llama prefijo, porque se coloca antes de la
raiz)

* uno o mas sufijos, como en papelera, hojarasca y afioso (se llaman sufijos, porque
se colocan después de la raiz)

* un prefijo y un sufijo simultaneamente, como en empapelar, deshojar, descor
char.

Si logras reconocer que una palabra desconocida es derivada y cuales son los
morfemas que la forman,
este analisis te permitira inferir algo de su significado. Por ejemplo, si advertis

que en las palabras hojarasca y afioso estan las raices hoja y afio,



respectivamente, podras inferir que la primera tiene algo que ver con las hojas y la
segunda, con los afos. Esas raices son las pistas morfolégicas que colaboran en
esta inferencia. Ademas, puede que ya sepas (de manera consciente o
inconsciente) el significado de algunos prefijos y sufijos. Por ejemplo, ya sabés
que in- (0o im-, o i-) significan  negacion y que -0sSo0 U -0Sa suelen usarse para
derivar un adjetivo a partir de un sustantivo. En otras palabras, si vergonzoso
significa que tiene mucha verglienza y miedoso que tiene demasiado
miedo, probablemente afioso quiere decir que tiene afos (y muchos). El contexto
puede ayudarte a
precisar un poquito mas estas primeras ideas y asi evitar interrumpir la lectura

del texto en busca del diccionario.

Desarrollar esta habilidad de “mirar” las palabras por dentro, reconocer sus
morfemas, incluso pensar en palabras conocidas que usan los mismos morfemas te
permitiran desarrollar
esta estrategia para inferir algo del significado de las palabras
desconocidas. Al principio, puede resultarte dificil, pero con el ejercicio de hacerlo

veras que se abrira un nuevo modo de mirar las palabras y sus significados.

Tomar apuntes (0 como escuchar en clase).

Para comenzar...

Actividad 1

Momento individual

1. El profesor de Literatura arranco con todo. Sus clases siempre son fascinantes

y habla un montén. Pero ¢qué anotar? ¢ Cémo decidir qué registrar en la hoja y qué
no?

¢ Como tomas apuntes? Escribi un texto breve para explicarlo (hasta dos parrafos).
Para hacerlo, reconstrui mentalmente la forma en que comunmente lo hacias en la

escuela secundaria, si es que lo hacias. Si no, imaginate como podrias hacerlo.

Momento entre todos.

2. Compartan sus textos e intercambien sus opiniones:



¢en qué coinciden sus modos de tomar apuntes? ¢en qué observan diferencias?

3. Reflexionen entre todos y con el/la docente:

a. Hagan una lista de los puntos mas importantes de sus intercambios.

b. Luego de la conversacion y de tener la lista elaborada preguntense: ¢,cuél o cuéles

estrategias de la toma de apuntes les parece mas adecuada? ¢Por qué?

Para leer

Que a las ideas no se las lleve el viento,,,

Tomar apuntes es una practica central en el Nivel Superior, dado que los/las docentes
no suelen dictar, ni orientan explicitamente qué es lo que cada estudiante debe
consignar.

¢ Por qué es importante tomar (buenos) apuntes? En primer lugar, porgue quienes lo
hacen pueden recuperar mejor lo que se dijo en clase, es decir, recuerdan mas ideas
y distinguen con mas claridad las ideas principales y las ideas secundarias. En
segundo lugar, es mejor usar procedimientos de anotacion no lineales (como mapas
conceptuales, cuadros sindpticos, etc.) porque quienes lo hacen alcanzan una
comprension mas profunda que aquellos que toman apuntes de forma lineal.

Esto se relaciona directamente con lo que ya comentamos en la ficha anterior sobre la
sistematizacién de la informacién luego de la lectura.

Finalmente, tené en cuenta que si anotas mientras estas escuchando, probablemente
tu concentracion aumenta; es decir, comprender, reformular y anotar lo que vas
escuchando ayuda a que no pierdas el hilo del discurso.

Sin embargo, no se trata de anotar todo ni anotar porque si. Siempre es importante
tener en claro para qué lo estas haciendo, conocer cual es tu propdsito cuando estas
tomando apuntes y para qué te van a servir luego esas notas. Por ejemplo, podés
anotar para luego construir una definicion compleja, para recuperar y utilizar datos
especificos o

para producir un texto sobre el tema, entre otras funciones. En sintesis, apuntar no
equivale a transcribir, no se trata de que escribas todo lo que escuchas, literalmente.
Debés seleccionar, jerarquizar y relacionar ideas: lo que anotas es tu comprension de
lo dicho por otro y serd un complemento a la hora de estudiar.

Este material debe ser puesto en relacion con otros, como la bibliografia

o las respuestas de las guias de preguntas, por ejemplo.



Pasar a la accion...

Te ofrecemos a continuacion algunas de las estrategias que podés utilizar durante la
toma de notas:

««Utiliza abreviaturas. Algunas palabras se utilizan frecuentemente de forma abreviada
(porque: “xq”; por ejemplo: “p.e.”; existe: “E”). En cada toma de notas, ademas, podés
abreviar las palabras clave. Por ejemplo, si el tema es la ensefianza podés anotar
“efiza” o inventar alguna abreviatura que a vos te resulte clara y no se confunda con

”

otra: “enza”, “ez”, “E”, etc.

*« Incorpora flechas para indicar una relacién légica, como “posee”, “se relaciona

con”, etc.

*« Subraya, redondea o recuadra los conceptos organizadores, es decir, los que tienen
una jerarquia mayor.

*«Deja espacio libre entre tus anotaciones. A menudo, los expositores vuelven sobre
los mismos temas: ofrecen mas caracteristicas, establecen relaciones, etc. Si dejas
espacio, podras ir completando a medida que obtengas informacion nueva.

*sNo apuntes solo lo que ofrece el orador al que estas escuchando: agrega tus
impresiones, relaciones con otros textos o ideas, dudas o comentarios, para
retomarlos luego. Este tipo de anotaciones te va a permitir, por ejemplo, hacer
preguntas precisas para obtener mas informacion o consultar la bibliografia para
despejar dudas. A veces basta con colocar un signo de interrogacién junto a un
concepto que te resulta confuso.

«« Comparti tus notas con tus companieros/as. Intercambiar notas permite chequear si
te falté anotar algo, si no comprendiste alguna parte de la explicacion, si hay algun
término que resulta mas adecuado a la tematica dada. Esta puesta en comun también
permite establecer jerarquias de lo anotado vy, tal vez, reacomodar ese primer apunte
de la clase y reordenarlo de forma tal que responda a determinado objetivo. Esta
instancia habilita

gue cada uno termine de ajustar lo que escribid.

Para seguir avanzando

Actividad 2,

Momento individual.

1. Mira el capitulo “Ensefianza” (https://www.youtube.com/watch?v=

OPzdfmCKkjJE), de la serie Escuela de maestros. Toma notas teniendo en mente


http://www.youtube.com/watch?v

que luego deberas construir una definicion de ensefianza desde una perspectiva
pedagogica.

2. A partir de tus apuntes, respondé a la pregunta “; Qué es la ensefianza?”.

ANEXOS

Anexo 1



Programa . A 3
Extractos de un programa de “Didéactica general’.

Contenidos

Unidad 1: La Didactica General: ;Qué es y qué no es? ;

Didéactica y Pedagogia. La didactica como objeto de conocimiento. Origen
histérico de la Didactica. El siglo XVl y la “Didactica Magna” de Comenius. Las
fronteras de la didédctica general, los ambitos de las didacticas especiales. Los
campos de aplicaciéon. Corrientes didacticas.

Unidad 2: 4 Como se define lo que se ensena en las escuelas? Del encuadre
nacional al proyecto institucional.

El Curriculum como marco de programacién de la accién docente.
Curriculum Oculto y Curriculum nulo. Niveles de decisién curricular: Nacional,
Jurisdiccional, Institucional y de aula. El disefio curricular y los documentos cu-
rriculares de la Jurisdiccion. El Proyecto Educativo Institucional (PED, el plan
anual y la unidad didactica. Otras normas que regulan el quehacer docente en
el aula por fuera de la prescripcion curricular: leyes, resoluciones y disposicio-
nes nacionales o jurisdiccionales.

La cultura escolar. La normativa, las practicas y los actores. La perspecti-
va del docente y la perspectiva del alumno. Propuestas curriculares, planes de
estudios, programas de materias y proyectos pedagdégicos.

Unidad 3: gjQué y cémo ensenar en el aula? La escuela como escenario de
operaciones didacticas.

Planificar la ensenanza: enfoques y modelos. Pensar la planificacién con
foco en los procesos de aprendizaje. La planificacién anual y la planificacion
de clases. La transposiciéon didactica: cémo se transforma el saber cientifico
en saber a ensenar.

Los contenidos y su seleccién, secuencia y tratamiento. :

Métodos y estrategias de ensefanza. Metodologias directas e indirectas:
estudios de casos, proyectos didacticos, juego didactico, exposicién dialoga-
da, simulaciones, estrategias para promover el aprendizaje colaborativo. La
gestion del tiempo, del grupo, de los recursos y de los intercambios en las
estrategias de ensefanza.

Las estrategias de ensefranza en entornos virtuales: tipos de entornos,
caracteristicas. El aula taller, el seminario, el grupo de estudio.

Unidad 4: ;Qué significa evaluar? La evaluacion como oportunidad de
aprendizaje.

Historia y desarrollo del concepto de Evaluacién. Las funciones de la eva-
luacién en distintos niveles de decisién: sistema, instituciones y aula. Tipos de
evaluacidn, sus usos y sentidos. La evaluacién en el aula como oportunidad de
aprendizaje. La definicién de criterios, estrategias e instrumentos de evalua-
cion formativa. Las diferencias y relaciones entre evaluar, calificar y acreditar.
El rol de la retroalimentacién en la evaluacién. La meta evaluacién: evaluar lo
evaluado.

Bibliografia de la Unidad XX

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza: otra mirada al que-
hacer en el aula. Buenos Aires: Aique.

Armendariz, A. y Ruiz Montani, C. (2006). £/ aprendizaje de lenguas extranjeras
y las tecnologias de la informacion. Buenos Aires: Lugar.

Gutiérrez Martinez, J. (2003). “Nuevas tecnologias y sociedad de la informa-
cion” en Brunner, J. J. y Tedesco, J. C. Las nuevas tecnologias y el fu-
turo de la educacion. Buenos Aires: IIPE — UNESCO. Setiembre Grupo
Editor. Santiago de Chile.

Chevallard, Y. (1998). La transposicion didactica. Del Saber Sabio al Saber
Ensenado. Buenos Aires: Aique Grupo Editor. Capitulo1: “4Qué es la
transposicion didactica?" Capitulo 2: “,Existe la transposicién didactica?
o la vigilancia epistemoldgica.” Capitulo 3: ¢Es buena o es mala la-trans-
posicion didactica? ;

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefnanza: didactica general para maestros
y profesores. La ed. - Buenos Aires: Santillana.

Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1999). Enfoques de la ensefianza. Buenos Aires:
Amorrortu.

Litwin, E. (2008). E/ oficio de ensenar. Condiciones y contextos. Buenos Aires:
Paidés. Capitulo 5: “El oficio en accién: construir actividades, seleccionar
casos, plantear problemas”.

Maggio, M. (2012), Enriquecer la Ensenanza. Buenos Aires: Paidés.

Sanjurjo, L.y Vera, T. (1984). Aprendizaje significativo y ensefianza en los nive-
les medio y superior. Rosario: Homo Sapiens.
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Entrevista

De Santis, P. (2009). Entrevista “La literatura no esta separada de la vida real”.
En Revista £/ Monitor de la Educacion. Buenos Aires: Ministerio de educacién de la
Nacion. Ano V. N° XX, pags. 42-45.

ENTREVISTA

Pablo De Santis, escritor

“La literatura no esta separada de

Antes de publicar libros de literatura, lo
de Pablo De Santis fueron las historietas.

A partir de la obtencién del premio “Fierro

busca dos manos”, organizado por Fierro

en 1984, se inici6 en esta revista, donde
fue guionista y jefe de redaccién. Junto al
dibujante Max Cachimba reunieron pos-
teriormente su produccién en un volumen
llamado Rompecabezas
Los libros para j6venes de algin mo-
do surgieron como resultado de las “tra-
ducciones” de algunas historietas que se-
gun De Santis: “No eran para chicos pero,
al pasarlas a prosa, me daba que eran li-
bros mas para adolescentes que para adul-
tos”. Asf escribié El dltimo espia y Lucas
Lenz, ambos originados en historietas.
Luego dirigié colecciones para jovenes
y escribié novelas para lectores de todas
las edades; enltre otros reconocimientos
en diferentes concursos, La traduccion fue
finalista del Premio Planeta en 1997 y ga-
né en 2008 el Premio Planeta-Casa de
Ameérica con su novela para adultos E/ enig-
ma de Paris. Otra de sus novelas para adul-
tos. Filosofia y Letras, fue publicada en
Espana en 1998.

Aunque se supone que la literatura ju-
venil es definida por la edad de su lector
“modelo”, De Santis desconfia de esta con-
dicion. Alguna vez escribié: “Esto de tener
de anternano un lector resulta sospechoso.
La solucién es rechazar toda idea de cer-
teza respecto de quién esta del otro lado.
El escritor se equivoca si cree que conoce
a su lector: solo en la medida en que per-
sista su duda, su oscuridad, el texto pue-
de funcionar™.

En mas de una oportunidad aseguré

vida real”

Pablo De Santis suele decir que la escuela no incidié en su voca-

cién. Pero que escribir

a para

1tes funciond co-

mo una escuela en su formacién de escritor. Confiesa que se sien-

te profundamente ligado a este género, y que escribe al mismo

tiempo textos para adultos y para chicas y chicos, porque disfru-

ta de esta literatura que lo vincula con los origenes de su carrera.

que no escribe tratando de identificarse
con los chicos, sino desde su propia expe-
riencia de vida. Y que no percibe grandes di-
ferencias entre lo Que escribe para chicos
y lo que escribe para adultos, sino que pa-
ra €l son mundos que estan en contacto.
De Santis nacié en Buenos Aires, en
1963, y siempre vivié en Caballito. Es li-
cenciado en Letras de la UBA. Su primera
novela, £l palacio de la noche, se publicé
en 1987 y luego vi ron Desde el ojo del
pez, La sombra del dinosaurio, Pesadilla
para hackers, EIl altimo espia. Lucas Lenz
v el Museo del Universo, Enciclopedia en la
h Las plant: y Paginas
mezcladas
Ha publicado también libros de critica
sobre el comic. En televisiéon, fue autor de
los textos de los programas El otro lado
y El visitante, conducidos por Fabian
Polosecki, “Una de las ventajas de la lite-
ratura juvenil -reflexioné en la revista La
mancha, en 1998- es que se trata de una
excusa para rescatar textos que no tienen
lugar en el presente editorial; en particular,
una forma exiliada: la nouveile. En colec-

az

ciones ju: . en
como C de los muer-
tos de Fernando Sorrentino (un gran escri-
tor olvidado por las editoriales), o El siste-
ma de huida de la cucaracha, de Gonzalo
Carranza: libros que no fueron especial-
mente escritos para j6venes, pero que hoy
encuentran en este publico a sus lectores”™.

os en el mundo

-Me crié en una casa donde habia mu-
chos libros. En mi caso, la literatura siem-
pre estuvo mas vinculada a mi casa que
a la escuela. En la biblioteca de casa habia
muchas ¢ es de libros
como los de Agatha Christie. Ademas, es-
taban los libros de la coleccién Robin Hood
y la enciclopedia Lo sé todo. A partir de
eso, aparecieron los gustos literarios. No

ia mi con la
escuela. Hice el primario y el secundario en
instituciones privadas del barno, pero no
tengo recuerdos fuertes vinculados con la
escuela. Quizas porque fue algo como muy
privado, no me gusté ir a la escuela, nunca,




jamas. No era demasiado mal alumno, pe
ro no era bueno. No me gustaba levan
tarme temprano ni disfrutaba el colegio
Me concentraba y hacia lo posible para
aprobar, pero nada mas

-¢Tampoco disfrutabas de la materia
Lengua, o Literatura?

No, no me enganchaba para nada
Recuerdo que, cuando mencionaban el te
ma de tal libro, yo me preguntaba como
ese libro puede tener tal tema. Me acuer
do de que en el primer anfo del secunda

ro hice una redaccién, o un cuento; el

profesor (que era espanol, y ademas e
cura) me puso que no podia ser Mio, Que
o habia copiado de otro lado. A partir de
ese momento, no escribia nada propso
winculado con el colegio. Escnbia por mi
cuenta, pero en ningiin momento o co-
mumncaba ni 1o ponia en relacion con la
escuela. N ssqueera o compartia con s
compateros La NMemtura estaba como
on Un ESPAIC aparte. Pensa que cursé o
SECENGARO o PR BCIachHa MEtal U3
CHOCa on Qe L3 Meratura estaba tuesa Oe
@ Socsednd Era mecho asfocante. acermads

A partir de ese momento, nunca dejé de es-
cribir; después me anoté en la facultad de
Filosoffa y Letras, en la carrera de Letras.

-Y en esa época empezaste a trabajar
en periodismo.

-Si, me casé muy joven y tuve mi primer
hijo a los 20 anos, eso también hizo que
debiera salir a trabajar. La escritura estd
muy vinculada con mi trabajo en el pe-
riodismo. A los 19 anos ya trabajaba en
una redaccién, en Radiolandia y en otra
revista que se llamaba Salimos, que era de

turismo y espectaculos. Eso me dio el trai-
ning y la disciplina de escribir con plazos,
con espacios y condicionamientos.

-éTe ayudd en tu trayectoria, estudiar
la carrera de Letras?

No sé, la verdad, no sé. Yo creo que en
gran parte de la facultad de Letras yo no-
taba una especie de visién muy limitada
en la literatura, muy prejuiciosa. Para mi,
siempre lo bueno de la literatura es su ca-
racter de universalidad, ¢no? Uno tiene
que estar abierto a todo. Ademas, tengo

cra colegho sélo de varones y querfa ter-
munar pronlo

-Entonces. la literatura se desarrollaba
en otros &mbitos..

Empecé a escribir alrededor de los do
ce ahos. en unos cuadernitos escolares
Que todavia eslan en Casa de mis padres.
Empecé con poemas en los que mitaba a
Borges, mas 0 menos con a misma rma.
Me acuerdo de Que. por esa época,. mi
madre me habia regalado un ibeo de Ray
Bradbury Y también empecé a irmitario,
incluso en la Gaagramacidn de las pags-
nas que por esa época tenia Minotawuro.

-Y mo se los leias a nadie.

No. Los escridbia para mil. Después, em-
pecé a escribir 2 maguina y y2 me sentia
todo un profesional

-<Zila
algo intimo?

cones de piSshicos arFentings. eran unos
beos pracosos como E oro de ios tigres,

una personalidad muy curiosa, de no es-
pecializarme en nada; me interesa todo y
leo de todo. Entonces, eso de que cada
uno tenga su especialidad y lea solo de
un tema o de un autor, a ml me resultaba
un poco pesadillesco. Si, en cambio, me
sirvid para la lectura de algunos clasicos.

-En qué i o deberia isti
“ensefiar literatura”?

-Uno necesita cierto apoyo coma lector.
Hay un montén de textos a los cuales uno
se puede enfrentar solo; pero en otros,
uno necesita una ayuda. Ayudar significa
ensefar a leer. Creo que se puede ensenar
a leer y a interpretar algunas cosas. Hay
libros que, aunque sean aburridos, hay
que leerlos. Ciertas lecturas basicas uno
las tiene que tener. A veces, el tema del
aburrimiento esta planteado con mucha
liviandad, pero algunas cosas cuestan es-
fuerzo y vale la pena hacer el esfuerzo por
leerlas; y a veces el placer llega a través
de ese sacrificio, de ese gasto de energia
que tenemos que hacer para enfrentar-

La rosa profunda o La moneda de hierro,
y apernas salian estaban en mi casa. Mi
madre recortaba los poemas de Borges
que publicaba La Nacidn y los ponfa en
la mesa de luz o en la comoda. Recuerdo
que a mi me impresiond mucho leer el
poema del desdichado, cuando dice: "He
cometido el peor de los pecados que un
hombre puede cometer. No he sido feliz”.
Y esa idea de que el peor de los pecados
s no haber sido lefiz es una idea que a mi
me impresiond muchisimo. Y que me en-
send, ds, que Ia Ii i P
ofrece un punto de vista opuesto al senti-
do coman
-&Te apoyaron en tu casa cuando co-
tu o de ser 7
-Mis padres estaban de acuerdo pero,
ciaro, que un chico diga que quiere ser

mo en secreto. A los 15 afios sali finaksta
de un concursc de fa Universidad de
Belgrano, llegh una carta 2 mi casa, ahi
s padres se enteraron de que yo escr-
iz y me I L

e

nos a textos mas dificiles que otros. Un
libro como Facundo, un chico no lo va a
leer solo si no hay cierto apoyo que le pue-
da hacer mucho mas interesante el libro.

-£C6mo se ayuda a alguien a enfrentar

un libro?

-Hay chicas y chicos que no son lectores.

Pero cuando se les cae con el Libro del
buen amor, o con La Celestina, que era
lo que se leia en mi época, no hay mane-

ra de formar lectores a partir de eso. Hay

que avanzar al revés: primero lo més facil
y después se sigue de a poco. Esos pro-
gramas eran terribles, porque eran de his-

toria de la literatura en vez de ser litera-
tura. Para aprender buena literatura hay
que ensefar a leer, y no ensenar historia
de la literatura porque no tiene ningin
sentido.

-¢Es "™ la lit

-Ensenar a interpretar un texto, a ver c6-
mo estan armados los textos, es intere-
sante. Ver si, por ejemplo, en un texto
siempre aparecen rimas internas, o cémo
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