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PRIMER ENCUENTRO

La Escuela como espacio para la Educacidn en igualdad

- | 10 5 TRATA DK TEDER

OO DF TEMER TEIAL
DERECHD A SER DIFEREHTES Educar en laigualdad y el respecto

es educar contra la violencia.
Benjamin Franklin

educacién vy la igualdad son pilares en la formacién

de las personas. El desafio de la escuela, en estos tiempos tan dificiles para los vinculos humanos, es lograr
acompanar a los estudiantes en ese camino. Esto es valido para todos los niveles educativos. Es por eso que
a lo largo de estos tres encuentros nos proponemos mostrarles someramente el complejo entramado de la
implementacién de la Educacién Sexual Integral (E.S.1). en la escuela. Para ello nos preguntamos... ¢ Cual es
la realidad de la ESI en las instituciones educativas?

A partir de la sancion de la Ley 26.150 de Educacién Sexual Integral (2006) se crea el Programa Nacional de
Educacién Sexual Integral, que garantiza el tratamiento integral, transversal y permanente de la tematica,
en todas las escuelas del pais. Como futuros docentes tenemos la responsabilidad y la oportunidad de
brindar Educacién Sexual Integral a todes nuestres alumnes, desde nivel inicial a educacién terciaria. Sin
embargo, y pese a que el marco normativo de la ley es claro: su implementacidn sistematica aun es de
relativo alcance. En este sentido nos preguntamos también: ¢Qué sucede con la modalidad de educacién
especial?. El propdsito de esta jornada serd entonces, entre otros, poder comenzar a reflexionar, construir
y deconstruir, en torno a los supuestos y representaciones relacionados a la sexualidad, el constructo social
de la discapacidad vy el marco referencial de Derechos, que nutren y multiplican las sexualidades y sus

procesos de ensefianza-aprendizaje.



Un nifo con “necesidades especiales” toma el “autobus especial” para recibir “educacion especial” en
una “escuela especial” para prepararse para un “futuro especial” viviendo en una “casa especial” y
trabajando en un taller “especial” con salarios “especiales”.

El camino para la exclusion social y econémica de personas con discapacidad esta endulzado con eso de
ser “especial” épero a qué conciencia endulza?.

La negacion de los derechos humanos a una educacion inclusiva, a participar en empleos abiertos para
todos y a vivir en comunidad no es “especial”, es segregacion.

Fuente: Cuestionando la inclusion

Alli vamos.....

Objetivos:

<> Revisar los preconceptos acerca de la E.S.l en la escuela que pudieran tener los estudiantes, y a partir
de ellos promover el andlisis, reflexiéon y posterior contrastacion con conocimientos bdsicos del marco
tedrico.

< Reconocer la importancia de la implementaciéon de la E.S.| en la escuela y del docente como actor
primordial en dicha tarea.

Actividades

1. Para comenzar les presentamos de manera grafica, el resultado del cuestionario que contestaron
dias anteriores a este encuentro. El mismo tuvo la finalidad de sondear las ideas previas que poseian uds.
respecto de la E.S.l y suimplementacién en la escuela ... .si la hubo.

2. Luego de observar los resultados de las tres primeras preguntas les presentamos en una nube de
Tags las palabras que fueron apareciendo en la ultima pregunta.

3. Lo leemos atentamente, comentamos y tomamos nota en el chat de los comentarios que vayan
saliendo. Comparamos los resultados con los obtenidos en 2020.

4, Posteriormente la profesora Valeria Duran propone y coordina la dinamica de las 4 esquinas para
que cada uno, a modo personal, ubique las siguientes frases bajo la categoria (Siempre, muchas veces, pocas
veces y nunca), con la finalidad de poner en situacion y promover la reflexion.

Frases de las 4 esquinas



° *El principal obstaculo siempre son las familias. *Puedo hablar de lo que me pasa, de lo que
no me gusta. *Me siento cdmoda/o con mi cuerpo. *Se debe adaptar la ESI brindada a personas con
discapacidad. *En mi familia me hablan sobre la sexualidad. *Las personas con discapacidad tienen
sexualidad. *Me cuido. *Me respeto. *Si una situacidon no me agrada lo aclaro. *Siento verglienza si
tengo que hablar sobre sexualidad con alguien. *En la escuela nos hablan sobre sexualidad. *Me senti
discriminada/o por mi identidad de género. *Siento que los desafios me superan. *Las personas con
discapacidad tienen las mismas necesidades sexuales que el resto de las personas.*En nuestra cultura
hay discriminacion. *Soy tolerante. *Hago valer mis derechos. *Todas las personas con discapacidad
pueden decidir sobre sus propias vidas sexuales. *Tengo prejuicios con los demas. *Acepto con
respeto la diversidad como futuro docente. *. *Me cuestiono como futuro docente mis prejuicios.
*Las personas con discapacidad manifiestan su sexualidad segin su edad emocional y su edad de
comprension.

Luego en grupos de a dos se comparten resonancias de esta actividad (me gustd, me movilizd, me
senti comoda/o). Los grupos se haran con la aplicacion de Meet.

5. Posteriormente, y a modo de sumar algunas otras ideas, ahora desde lo que se escucha en las
practicas aulicas, leemos algunos testimonios de docentes, madres/padres y otros/as actores de la
comunidad educativa.

Estos testimonios se repartirdn de a uno o dos por grupos y se promovera la reflexién acerca de si nos
sentimos identificados con ellos 0 no, qué emociones nos despiertan, qué responderiamos o agregariamos
si estuvieran en una conversacion o situacion.

Dicha reflexion la realizaran y escribiran por fuera del Meet y luego de 30/20 min nos reconectaremos y
realizaremos un intercambio de las respuestas. Lo escrito serd enviado a las coordinadoras.

En caso de encontrarnos en un encuentro presencial trabajaremos por grupos aproximadamente por 30" y

luego se realizara un plenario.

6. Comparamos y comentamos.

A mi me parece que tengo que dar educacion sexual en mis clases, jsi soy profesora de Biologia! Es mi trabajo:
hablarles de las enfermedades, de los riesgos, del sida, de que se cuiden y todo eso. La escuela tiene que

prevenirlos. (Testimonio de una profesora de Biologia).

Un nene se disfrazd de nena en mi salita, y yo no sabia qué hacer, qué decirle, me resulto chocante que hasta

se pintara los labios.(Testimonio de una maestra de Inicial.

No sé por qué la escuela tiene que encargarse de todo. A mi no me compete ensefarles sobre sexo; yo soy
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profesora de Historia, gracias que les puedo ensefiar mi materia con todos los problemas que hay hoy en las

escuelas... (Testimonio de una profesora de Historia).

Si hablds de sexualidad, hablds de los derechos y del respeto que nos merecemos todos, de la discriminacion...
porque los chicos se discriminan mucho en la escuela. Ser diferente sexualmente los hace ser discriminados.
Y yo creo que hay que trabajar sobre eso, hablar de las diferencias, que ellos hablen de como se sienten, cada

uno desde sus diferencias y no sdélo sexuales. (Testimonio de un profesor de Educacién Civica).

Los chicos y chicas de esta escuela no necesitan que les ensefiemos nada, ya lo saben todo sobre ese tema,
si hasta algunos son padres o madres de familia... o tienen relaciones hace rato... (Testimonio de un profesor

de Biologia).

Todos los afios, invitamos a algun médico o psicélogo para que les hable; también a un sacerdote; y hasta
vinieron del Hospital y de la Policia... igual para estos chicos es la tnica oportunidad que tienen de que les

hablen de estas cosas, todo lo que les traigas les sirve... (Testimonio de una vicedirectora).

Nosotras tuvimos muchos problemas con algunos padres cuando vinieron de una ONG y les repartieron
preservativos en primer afio... Yo ahora no dejo que se trate el tema nunca mds, é¢como te asegurds de que

los padres estdn todos de acuerdo y de que no se van a quejar de la escuela? (Comentario de una directora).

7. Luego de este momento de intercambio de pareceres e ideas, nos desconectamos nuevamente
para leer el material bibliografico “Educacidn en sexualidad” de Eleonor Faur. Dicho material serd
introducido brevemente por las coordinadoras de ese momento. Nos reconectamos para contrastar
nuestras ideas con los aportes tedricos.

8. Se sugerira ademas tener presente los articulos de la ley 26150. Haremos alguna referencia a sus
15 afios de implementacion.

9. Para ello utilizamos imagenes a modo de disparador...

10. Como cierre, de este encuentro les sugerimos que en grupo visualicen el video y _registren por

escrito en grupo comentarios, reflexiones, inquietudes, etc. que el mismo les desperté.

https://www.youtube.com/watch?v=XR90Qrl-
C4A&ab channel=Ver%C3%B3nicaMartinez&fbclid=IwAR2Wv1leXh5C iUadfHzQalwHOsKAKVHWNXmfS1A
dzQddOREouayjbHzZf-0
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Derecho de ninos, ninas y adolescentes, desafio para docentes

l.a educacion en sexualidad

Eleonor Faur *

En octubre de 2006, el Congreso sancioné la Ley Nacional
que crea el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral
(Ley 26.150). Esta ley establece: “Todos los educandos tienen
derecho a recibir educacion sexual integral en los esta-
blecimientos educativos publicos, de gestion estatal y pri-
vada de las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y municipal”.

Pero, jqué significa educar en sexualidad? ;Hasta qué
punto los adultos/as tenemos capacidades y posibilida-
des de transmitir contenidos que promuevan comporta-
mientos saludables en este terreno? ;Cémo podemos pro-
mover los derechos de “los educandos” con responsabilidad?
$Qué procesos debemos atravesar los docentes para lo-
grar transmitir contenidos significativos respecto de la se-
xualidad y que sean, a la vez, respetuosos de los chicos,
las chicas y de sus derechos?

Suele decirse que la educacion sexual es una educacion
“para ser” mas que “para hacer”. Es un tipo de educacion
que se relaciona con la vida de las personas y con su for-
ma de estar en el mundo y que se construye a partir del res-
peto hacia los estudiantes, en tanto se los concibe como se-
res humanos integrales, con necesidades diversas. La
educacion en sexualidad es, en definitiva, un tipo de for-
macion que busca transmitir herramientas de cuidado an-
tes que modelar comportamientos.

A diferencia de la transmision de conocimientos en ma-
terias como Historia o Geografia, la educacion en sexuali-
dad parte del reconocimiento del sujeto, de su cuerpo y de
sus sentimientos como base del trabajo pedagogico.
Considera que el cuerpo es mucho mas que una maquina
que contiene nuestra razén, que el cuerpo nutre nuestra
experiencia cotidiana, es un espacio de experiencia y de
expresion de nuestros sentimientos y emociones, es tam-
bién una fuente de sensaciones muy distintas entre si—que
van del dolor al placer- pero que son, todas ellas, impor-
tantes en la construccion de nuestra subjetividad y de nues-
tra ciudadania, en la medida que podamos comprender-
las. Educar en sexualidad es, por tanto, una forma de apreciar
que la vida sucede en un cuerpo y que, como seres huma-
nos, podemos también entender, analizar y cuidar lo que
sucede con nuestros cuerpos, como parte del desarrollo in-
tegral de nuestra ciudadania y nuestras relaciones.

De tal modo, educar en sexualidad implica tanto ofrecer
conocimientos para la prevencion de embarazos no de-
seados e infecciones de transmision sexual, como formar
en valores, sentimientos y actitudes positivas frente a la
sexualidad. Una formacion asi concebida debera incluir
entre sus objetivos ofrecer informacion adecuada y veraz
sobre aspectos vitales de la sexualidad, como forma de
relacion entre las personas, asi como también orientar
hacia el acceso a los recursos de salud publica que per-
mitan vivir la sexualidad de forma responsable, plena y
segura.

Ahora bien, el de la sexualidad es un terreno plagado de
dudas no solo para los y las adolescentes, sino también
para los adultos. Desde este punto de vista, es necesario que
los adultos nos ubiquemos también en una situacion de
continuo aprendizaje, que podamos revisar y valorar cri-
ticamente los sentimientos y pensamientos que habi-
tualmente tenemos respecto de la sexualidad, y ponderar
en qué sentido pueden estos resultar un obstaculo para
acompanar a los adolescentes en la adopcion de compor-
tamientos de cuidado.

Sucede que, en muchos casos, referirnos a la sexualidad,
ponerle palabras a un tema que fue acallado durante siglos,
puede producirnos miedos y confrontarnos con nuestras
propias dificultades, incertidumbres y limitaciones. Pero
mientras los adultos, por momentos, parecemos preferir
mantener esta situacion silenciada, o imprimirle una serie
de mandatos, prohibiciones o significados que hemos re-
cibido en nuestra propia educacién, los chicos y chicas que-
dan sin el acompanamiento de adultos significativos en
la busqueda de interlocucion para cuestiones que son pro-
pias de la vida, que les movilizan cantidad de emociones y
sensaciones.

Asi, en lugar de propiciar formas de vivir la sexualidad
en forma honesta, respetuosa y responsable, podemos es-
tar dejandolos solos frente a situaciones de riesgo total-
mente evitables.

De manera explicita o implicita, los docentes transmiten
sus propias perspectivas, ideas, emociones y prejuicios
acerca de la sexualidad a través de las relaciones que es-
tablecen con sus alumnos y alumnas.

Transmiten imagenes relativas a la sexualidad cuando,
por ejemplo, alientan conductas disimiles para varones y
para mujeres. Forman también al emitir comentarios acerca
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Educar en sexualidad implica por tanto entender que, con fre-
cuencia, ha operado el silencio o |a omisién en cuestiones tan
importantes en la vida de las personas como lo es su relacion
con el propio cuerpo y con las demas personas.

de lo que significa ser madre o padre y forman cuando
asumen u ocultan situaciones de abuso sexual que pueden
surgir en las escuelas o en los ambitos familiares de su
alumnado. Forman, incluso, cuando no hablan de sexuali-
dad, ya que el hecho de omitir las referencias a la sexua-
lidad en el proceso educativo transmite de por si la idea de
la sexualidad como un tema tabu y misterioso. Y asi tam-
bién se ensefia que “en la escuela no se habla de sexualidad”
(...) que, “algo raro, malo o misterioso tiene hablar de esto”
y que “si tengo inquietudes respecto a la sexualidad sera
mejor resolverlas con otras personas”

Es necesario, entonces, reconocer que la escuela forma
ideas acerca de la sexualidad también en aquellos casos en
que la considera como una cuestion personal y privada,

27

relativa al mundo intimo de los jovenes o de la cual las fa-
milias son las Unicas responsables.

Educar en sexualidad implica por tanto entender que,
con frecuencia, ha operado el silencio o la omision en cues-
tiones tan importantes en la vida de las personas como
lo es su relacion con el propio cuerpo y con las demas per-
sonas. Que esta omision tiene efectos diferenciales para dis-
tintos adolescentes y jovenes, que en el contexto de las
desigualdades sociales, regionales y culturales observa-
bles en nuestro pais, muestran que existen también dife-
rencias en los niveles de embarazo y maternidad, en los
modos en que esto se vive, y en los riesgos asociados a
ello, para adolescentes de distintas regiones, entornos so-
cio-culturales o que provienen de familias con distintos
niveles de ingresos. La escuela, entonces, puede operar co-
mo una de las instituciones que contribuya a equiparar
las oportunidades de acceso a informacion y recursos de
los adolescentes de todo el pais.

A partir de la creacién del Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral Ley 26.150, la escuela debe incorporar con-
tenidos curriculares especificos en este terreno, pero tam-
bién puede construir espacios de didlogo con los alumnos
respecto a su sexualidad. Espacios que evidencien que los
adultos tampoco tenemos todas las respuestas a las dudas
y necesidades de los jovenes, pero donde sea posible ex-
presar la confianza y el compromiso de buscar juntos —adul-
tos y adolescentes— las respuestas buscadas.

Estos espacios permitiran establecer vinculos suficien-
temente valiosos para que el propio acto de escuchar a
los adolescentes sea, en si mismo, un acto de cuidado.
Entendida desde una perspectiva amplia, la educacién en
sexualidad responde entonces a la necesidad de cuidado
del otro —de los alumnos y alumnas— que hace parte de
toda practica pedagogica.

Es indudable que las familias y, en especial, los padres y
madres, tienen también un papel muy relevante y una res-
ponsabilidad innegable en la formacién de sus hijos e hi-
jas, también en aspectos relativos a su sexualidad. Explicita
o implicitamente, en el marco de las familias, los nifios
aprenden una serie de normas, valores, criterios y com-
portamientos relacionados con su sexualidad y con su po-
sicion como varones o mujeres dentro de la sociedad.

A modo de ejemplo, si los padres conversan con sus hijos
sobre los cambios corporales que se atraviesan durante el



En otro orden, quienes reciben demostraciones de afecto
desde pequeiios, mediante abrazos, palabras o acercamien-
tos corporales que no interfieran en su intimidad, van
también estableciendo formas positivas de expresion

y aceptacién de si mismos.

crecimiento, pero también si no lo hacen, esto es ya un
modo de abordar la formacion en sexualidad, en periodos
de importantes transformaciones no solo fisicas, sino tam-
bién psicologicas y sociales.

A su vez, aquellos nifios, nifas o adolescentes que sufren
algun tipo de violencia o abuso sexual en el ambito fami-
liar, también estan aprendiendo algo -en este caso, algo
profundamente negativo- respecto de la sexualidad, a tra-
vés de una desvalorizacion de sus necesidades, emocio-
nes y de su dignidad como seres humanos.

En otro orden, quienes reciben demostraciones de afec-
to desde pequernios, mediante abrazos, palabras o acerca-
mientos corporales que no interfieran en su intimidad,
van también estableciendo formas positivas de expresion
y aceptacion de si mismos.

En todo caso, es claro que la educacion de la sexualidad
constituye una practica que no solo atarie a las escuelas,
pero que tampoco resulta una tarea exclusiva de las fa-
milias. Esta formacion se produce en muy diversos ambi-
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tos y de multiples formas, a lo largo de toda la vida de una
persona.

No obstante, |a escuela es uno de los espacios donde se
transmiten valores, conocimientos e informacion con ma-
yor sistematicidad durante la infancia y adolescencia. Se tra-
ta de un ambito donde los chicos y chicas pasan buena
parte del dia, y donde ademas, comparten su crecimiento
no solo con pares, sino también con docentes y otras per-
sonas investidas de determinada autoridad en la transmi-
sion de conocimientos validos y socialmente significativos.

Se parte, entonces, del supuesto que la educacion en se-
xualidad constituye una practica constante que, de ma-
nera intencionada o no, desarrollan actores diversos co-
mo los padres y madres, los educadores, los profesionales
de la salud, entre otros. Sin embargo, al Estado le corres-
ponde la responsabilidad de igualar las oportunidades de
acceso a informacion de calidad y a recursos efectivos a
los nifios, nifas y adolescentes de todo el pais, para asi
promover la salud de toda la poblacion argentina. Es un
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derecho que tienen los chicos del pais, una responsabilidad
de los adultos y una obligacion del Estado.

Para ello, se requiere impulsar una educacion en sexua-
lidad que pueda ser abierta, respetuosa de las ideas y op-
ciones de los alumnos y alumnas, y que promueva tanto el
conocimiento intelectual y la transmision de informacion
cientifica y confiable acerca de la prevencion de riesgos y
de embarazos tempranos, como la construccién paulati-
na de actitudes, sentimientos, valores y habilidades para el
ejercicio de una sexualidad sana, segura, responsable y sin
riesgos. Las escuelas pueden también establecer puentes
con las familias, a fin de desarrollar procesos de trabajo
conjunto.

Entonces, es importante sefialar que una propuesta pe-
dagégica integral requiere, por una parte, impartir inten-
cionalmente contenidos relativos a la sexualidad, la re-
produccion, la promocion de la salud y los derechos de los
adolescentes y, por la otra, invitar a que las escuelas sean
capaces de revisar y transformar formas negativas que,
por accion o por omision, pueden estar operando en sus
practicas de educacion en sexualidad, y opten por asumir
a este como un tema que requiere formacioén para los do-
centes y espacios sistematicos de formacion y orientacion
con el alumnado. Este abordaje admite que la educacién en
sexualidad es un proceso continuo, cuyas caracteristicas
principales serian:

» Parte de la base de que los alumnos y alumnas son su-
jetos de derecho, que sus opiniones y necesidades deben
ser tenidos en cuenta.

» Es un proceso de ensefanza y aprendizaje (los educa-
dores también se educan en el intercambio), relacionado
con las dimensiones biologicas, emocionales y sociales de
la sexualidad humana y de su expresion.

« Busca ofrecer conocimientos, habilidades y valores pa-
ra promover la salud y el desarrollo personal.

« Se desarrolla en contextos formales y no formales; a
través de nuevos contenidos curriculares, asi como tam-
bién de espacios para el desarrollo de talleres especificos.

« Entre sus contenidos basicos deben incluirse: conoci-
miento y cuidado del cuerpo; sexualidad como una cons-
truccion social; embarazo y prevencion; transmision, con-
secuencias y proteccion de las ITS y el vih/sida;
comportamiento sexual seguro y responsable; planifica-
cion familiar; derechos sexuales y reproductivos; violencia
sexual y habilidades para decidir libremente si tener o no
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relaciones, cuando tenerlas y bajo qué condiciones de cui-
dado mutuo.

« Subraya la importancia de la educacion para la univer-
salizacion del acceso a los servicios de salud reproductiva
y para el pleno ejercicio del derecho a la salud.

Finalmente, el papel de la escuela en la educacion en se-
xualidad responde tanto al cumplimiento de |a Ley de
Salud Sexual y Procreacion Responsable (Ley 25.673) y de la
Ley Nacional de Educacién Sexual Integral (Ley 26.150), co-
mo también a una responsabilidad previamente estable-
cida frente a la proteccion de los derechos de nifios, nifias
y adolescentes.

La escuela, entonces, contribuye a la construccion de ciu-
dadania, también cuando es capaz de respetar las nece-
sidades y los derechos de los nifios, nifias y adolescentes que
acompana en su crecimiento. Cuando logra ofrecer herra-
mientas para que el desarrollo de su autonomia, del cuidado
de si mismo/a y de los/as otros/as, en el contexto de rela-
ciones sociales respetuosas y equitativas, sea una realidad
posible de construirse para todos y todas.

* Socidloga, Consultora de Usicer y Pnup sobre tematicas de sexualidad y
género.

! Corona Vargas, Esther y Gema, Ortiz, (Comp), jHablemos de educacidn y sa-
lud sexuall Manual para Profesionales de la Educacion. Informacion, herra-
mientas y recursos, Volumen |, Asociacion Mexicana de Educacion Sexual,

A C./ Asociacion Mexicana para 1a Salud Sexual, A. C, México, UNFPA,

Septiembre 2003.
2 ibid.
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PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Ley 26.150

Establécese que todos los educandos tienen derecho a recibir educacidn sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional,
provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. Creacion y Objetivos de dicho
Programa.

Sancionada: Octubre 4 de 2006

Promulgada: Octubre 23 de 2006

El Senado y Camara de Diputados

de la Nacién Argentina reunidos en Congreso, etc.

sancionan con fuerza de

Ley:

PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION

SEXUAL INTEGRAL

ARTICULO 12 — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacién sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestién estatal y privada de las jurisdicciones nacional,
provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. A los efectos de esta ley, entiéndase
como educacidn sexual integral la que articula aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociales, afectivos y
éticos.

ARTICULO 22 — Créase el Programa Nacional de Educacidn Sexual Integral en el dmbito del Ministerio de
Educacidn, Ciencia y Tecnologia, con la finalidad de cumplir en los establecimientos educativos referidos
en el articulo 19 las disposiciones especificas de la Ley 25.673, de creacién del Programa Nacional de
Salud Sexual y Procreacién Responsable; Ley 23.849, de Ratificacidn de la Convencién de los Derechos del
Nifio; Ley 23.179, de Ratificacidon de la Convencion sobre la Eliminacién de todas las Formas de
Discriminacion contra la Mujer, que cuentan con rango constitucional; Ley 26.061, de Proteccion Integral
de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes y las leyes generales de educacién de la Nacién.
ARTICULO 32 — Los objetivos del Programa Nacional de Educacién Sexual

Integral son:

10



a) Incorporar la educacidn sexual integral dentro de las propuestas educativas orientadas a la formacién
armonica, equilibrada y permanente de las personas;

b) Asegurar la transmisién de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y actualizados sobre los
distintos aspectos involucrados en la educacidn sexual integral;c) Promover actitudes responsables ante
la sexualidad;

d) Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y reproductiva en
particular;

e) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres.

ARTICULO 42 — Las acciones que promueva el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral estan
destinadas a los educandos del sistema educativo nacional, que asisten a establecimientos publicos de
gestidn estatal o privada, desde el nivel inicial hasta el nivel superior de formacién docente y de
educacién técnica no universitaria.

ARTICULO 52 — Las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y
municipal garantizardn la realizacién obligatoria, a lo largo del ciclo lectivo, de acciones educativas
sistematicas en los establecimientos escolares, para el cumplimiento del Programa Nacional de Educacién
Sexual Integral. Cada comunidad educativa incluira en el proceso de elaboracién de su proyecto
institucional, la adaptacion de las propuestas a su realidad sociocultural, en el marco del respeto a su
ideario institucional y a las convicciones de sus miembros.

ARTICULO 62 — El Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia definira, en consulta con el Consejo
Federal de Culturay Educacidn, los lineamientos curriculares basicos del Programa Nacional de Educacidn
Sexual Integral, de modo tal que se respeten y articulen los programas y actividades que las jurisdicciones
tengan en aplicacidon al momento de la sancidn de la presente ley.

ARTICULO 72 — La definicién de los lineamientos curriculares basicos para la educacién sexual integral
serd asesorada por una comisién interdisciplinaria de especialistas en la tematica, convocada por el
Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia, con los propdsitos de elaborar documentos orientadores
preliminares, incorporar los resultados de un didlogo sobre sus contenidos con distintos sectores del
sistema educativo nacional, sistematizar las experiencias ya desarrolladas por estados provinciales,
Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipalidades, y aportar al Consejo Federal de Cultura y Educacion
una propuesta de materiales y orientaciones que puedan favorecer la aplicacién del programa.

ARTICULO 82 — Cada jurisdiccion implementara el programa a través de:
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a) La difusion de los objetivos de la presente ley, en los distintos niveles del sistema educativo;

b) El disefio de las propuestas de ensefianza, con secuencias y pautas de abordaje pedagdgico, en funcién
de la diversidad sociocultural local y de las necesidades de los grupos etarios;

c) El disefio, produccién o seleccién de los materiales didacticos que se recomiende, utilizar a nivel
institucional;

d) El seguimiento, supervisién y evaluaciéon del desarrollo de las actividades obligatorias realizadas;

e) Los programas de capacitacion permanente y gratuita de los educadores en el marco de la formacién
docente continua;

f) La inclusion de los contenidos y didactica de la educacion sexual integral en los programas de
formacion de educadores.

ARTICULO 92 — Las jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Autdonoma de Buenos Aires y
municipal, con apoyo del programa, deberan organizar en todos los establecimientos educativos espacios
de formacion para los padres o responsables que tienen derecho a estar informados. Los objetivos de
estos espacios son:

a) Ampliar la informacién sobre aspectos bioldgicos, fisioldgicos, genéticos, psicolégicos, éticos, juridicos
y pedagdgicos en relacidn con la sexualidad de nifos, nifas y adolescentes;

b) Promover la comprensién y el acompafnamiento en la maduracién afectiva del nifio, nifia y adolescente
ayudandolo a formar su sexualidad y prepardndolo para entablar relaciones interpersonales positivas;

¢) Vincular mas estrechamente la escuela y la familia para el logro de los objetivos del programa.
ARTICULO 10. — Disposicién transitoria:

La presente ley tendrd una aplicacién gradual y progresiva, acorde al desarrollo de las acciones
preparatorias en aspectos curriculares y de capacitacién docente.

La autoridad de aplicacidn establecera en un plazo de ciento ochenta (180) dias un plan que permita el
cumplimiento de la presente ley, a partir de su vigencia y en un plazo maximo de cuatro (4) afios. El
Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia integrara a las jurisdicciones y comunidades escolares que
implementan planes similares y que se ajusten a la presente ley.

ARTICULO 11. — Comuniquese al Poder Ejecutivo.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL CONGRESO ARGENTINO, EN BUENOS AIRES,

A LOS CUATRO DIAS DEL MES DE OCTUBRE DEL ANO DOS MIL SEIS.— REGISTRADA BAJO EL N2 26.150 —
ALBERTO E. BALESTRINI. — DANIEL O. SCIOLI. — Enrique Hidalgo. — Juan H. Estrada.

12



SEGUNDO ENCUENTRO

Roles tradicionales y estereotipos en funcidon del género. Juguetes sexistas

Sobre los estereotipos de género en el aula.

En los afios 80, una de las corrientes del feminismo basada en las diferencias de los géneros rescata la voz
de las mujeres que no cumplen con el estereotipo occidental, blanca, europea y heterosexual; como son las
mujeres inmigrantes, negras, judias, lesbianas, islamicas, orientales, latinoamericanas; a quienes no las
homogeniza la condicion bioldgica y buscan dar espacio a la diversidad desde ese colectivo, situando a las

mujeres como actores sociales por derecho propio.

Basandonos en este postulado, pretendemos interpelar a la escuela como institucién productora vy
reproductora de discurso pedagdgico que reconoce ciertos sujetos en detrimento de otros; buscando
producir alternativas posibles en lo que hace a identidades sexuales. Esto implica tanto la educacién informal
(familia, clubes, espacios recreativos y/o deportivos, etc)) como la educacion formal (escuela); ya que al
desnaturalizar la identidad sexual, se renuncia a la reivindicacién de la normalidad; radicalizando la vida
democratica y generando reconocimiento para esas experiencias y malestares que aun no tienen nombre
pero que existen y son reales. La escuela debe posicionarse como una comunidad de indagacién, en donde
la prdctica social se autogenera con la participacién de todos sus miembros, donde los participantes
examinan sus propias ideas y las ajenas, mediante la escucha y la cooperacién; creando las condiciones de
posibilidad para que emerjan y entren en juego las diversas formas de existir, en pos de una comunidad

educativa mas inclusiva que expulsiva.

A través del concepto curriculum oculto podemos ver que también existe transmisién de estereotipos en las
practicas educativas ya que muchas veces se ensefia ESI no desde los contenidos sino desde las situaciones
gue se acontecen en el aula y la institucion. Podemos tomar como ejemplo las clasicas situaciones
problematicas de Matematica: “La mama de Juancito va a la verduleria, compra 2kg de papa, media docena
de huevos, dos cebollas para hacer una tortilla para su marido e hijos. Son una familia conformada por 6
personas. Cuando llega a casa, Juancito esta con 3 amigos que también se quedan a comer. ¢ Cudnto mas de
papa, huevo y cebolla debe volver a comprar?” parece un simple ejercicio pero denota que sélo la mama de
Juancito se ocupa de las tareas domésticas, ella es la que debe resolver la alimentacién para todos

predominando la feminizacidn del trabajo doméstico, ademas se da por sentado como Unica conformacién

13



de familia a la heterosexual. De esta manera naturalizamos y reproducimos estereotipos de género en un
contexto dulico y escolar; otro ejemplo son los acuerdos de convivencia, donde se reglamenta la vestimenta
del estudiantado prohibiendo a las mujeres ir a estudiar con calzas, musculosas, polleras y a los varones con
bermudas en base a la creencia de que las adolescentes van muy provocativas al colegio? Debe
comprenderse que la educacion sexual se hace partiendo del respeto hacia los estudiantes al concebirlos en
su integralidad, por lo que la ESI nos propone reflexionar y producir propuestas para cambiar las practicas y
conectarnos de otro modo con el deseo de aprender de nifios, nifias, adolescentes, jovenes, y con los

nuestros también.

En la escuela, llama la atencién cuando los varones se disfrazan con ropa que convencionalmente usan las
mujeres y a la inversa; ya que en nuestra sociedad, la sexualidad es una temdtica aun tabu, que no todos y
todas las docentes se animan a hacer visible en las salas. En contraposicidn, la mirada de los estudiantes es
espontanea e intenta satisfacer la curiosidad sobre su cuerpo y las relaciones que establecen con los demas.
Es importante considerar que, seamos conscientes o no, muchas de nuestras practicas docentes transmiten
nuestras propias visiones y valoraciones vinculadas a la sexualidad; por este motivo, el desafio es que
seamos capaces de realizar una revision critica de nuestros supuestos y posicionamientos, para poder
construir un espacio sistematico de saberes desde el cual poder desarrollar la capacidad de
acompafamiento, reconocimiento, cuidado y escucha atenta de los estudiantes. La utilizacién de palabras
gue no sean despectivas, para manifestar disconformidad, o la no utilizacién de lenguaje sexista son algunas
de las consideraciones que pueden tenerse a la hora de pensar cémo el desarrollo del lenguaje y la

construccién de una sexualidad plena se articulan.

La escuela es uno de los ambitos especificos para avanzar hacia la transformacién de practicas culturales
fuertemente arraigadas, que profundizan las desigualdades y obstaculizan el desarrollo integral y pleno.
Debemos trabajar con nosotros mismos, con nuestros propios prejuicios, sometiéndolos al mas riguroso y
sincero andlisis, para que asi nuestros futuros estudiantes se formen en un juego de libre eleccién. El abordar
la implementacion de la ESI implica repensar todas las practicas e intervenciones (desde el saludo hasta los
cuentos); desnaturalizando aquellas practicas que estan cargadas de estereotipos y que estan insertas en

las instituciones escolares.!

1 Texto compilado por Profesor Juan Manuel Rodriguez. Para profundizar las ideas se puede consultarle.
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LEY DE PROTECCION INTEGRAL PARA PREVENIR, SANCIONAR Y ERRADICAR LA
VIOLENCIA CONTRA LAS MUJERES EN LOS AMBITOS EN QUE DESARROLLEN SUS
RELACIONES INTERPERSONALES (26.485) Art. 5, inciso 4e: Quedan especialmente
comprendidos en la definicion del articulo precedente, los siguientes tipos de

violencia contra la mujer:

(...)

Violencia Simbdlica: La que a través de patrones estereotipados, mensajes, valores,
iconos o signos transmita y reproduzca dominacion, desigualdad y discriminacion en las

relaciones sociales, naturalizando la subordinacion de la mujer en la sociedad.

Objetivos:

<> Sensibilizarse y conceptualizar la ESI en contextos educativos diversos.

<> Reflexionar sobre estereotipos en los roles de la mujer y en los roles del varén.

< Reconocer, aceptar y valorar las diferencias rechazando la discriminacién por género.

Actividades

Parte |. ESI y Discapacidad

1. Conversamos acerca del video observado de manera asincrénica.
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E.S.

LEY NACIONAL
Sancionada y promulgada 2006

Art. 1' Todos los educandos tienen
derecho a recibir educacion sexual integral
en los  establecimientos educativos
pliblicos, de gestiéon estatal y privada de
las jurisdicciones nacional, provincial, de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y
municipal.

Permanente y Transversal
Responsabilidad docente

Desde Inicial a Formacién Docente
Lineamientos Curriculares

Ejes y Puertas de Entrada
Materiales y recursos

Con las familias y la comunidad

EDUCACION
INCLUSIVA

Convencion Internacional por
los Derechos de las personas
con Discapacidad (Art. 24)

La Educacion Inclusiva y de equidad coamo
un derecho, y el derecho a recibir y brindar
Educacién Sexual Integral con Perspectiva en
Diversidad Funcional

Educar y Educarnos EN Sexualidades

Pedagogia de la diversidad y la
erdlica

Apoyos que ofrecer Vs, Miedos que
enfrentar

Recursos y apoyos diversos
Multiplicidad de ensefionzas y
aprendizajes

DIVERSIDAD
FUNCIONAL

Filosofia de la Vida
Independiente

Nace del cambio radical de la
auto-percepcion de un grupo de personas
con Diversidad Funcional que empezaron a
sentirse ciudadanos en lugar de enfermxs.

Personas DISCRIMINADAS por su
Diversidad Funcional.

Divertad - Bioética - DDHH
Funcionamiento Unico
Capacitismo

Autonomia moral y fisica
Interdependencia

Pomo Inspiracién

Conceptos en torno al cuidado

2. .Visualizamos individualmente cada una de las imdgenes procurando describir lo mas

objetivamente posible: ¢Qué ve?.

4. En grupos extraigan ideas principales para luego compartir en un plenario algunas ideas centrales, de igual
manera registren por escrito-. Para acceder al material haga click aqui

—bhttps://docs.google.com/document/d/llonOquEp1Xt56TCLX201bJGT4NHrb9AnISwu7OrFY/edit

Bibliografia:
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° Amezua, Efigenio (2003) El sexo: historia de una idea. Revista Espafiola de Sexologia N2 115-116.
Madrid. Espafia

° AmezUa;Efigenio Teoria del hecho sexual humano Articulo Web Insicex. Espafia

° Peirano;Silvina (2014) Mitologia de la sexualidad especial. El devenir del deseo en minusvalizantes
necesidades Publicado en Actas del | Simposio del Observatorio de la Discapacidad:perspectivas y
retrospectivas en torno a la discapacidad y las ciencias sociales / Andrea Pérez ... [et.al.]. - Bernal:
Universidad Nacional de Quilmes, 2014. ISBN 978-987-558-312-2 (pp. 378-398)

. Cinco ejes conceptuales de la ESI Presentacién Fundacién Huésped. Argentina

Videos:

° Peirano S, Ejercicio audiovisual, 2020, Junio. Recuperado:
https://www.youtube.com/watch?v=Xo0oGYhB0O1A

° Verdnica M. Podscat audiovisual sobre sexualidades y diversidad funcional. Trabajo integrador final

curso virtual. “lo inclusivo es la sexualidad. Educacidon sexual integral con perspectiva de diversidad
funcional.” A cargo de la Prof. Peirano S. 2021, febrero. “SEXUALDIADES Y DIVERSIDAD FUNCIONAL”
recuperado: https://www.youtube.com/watch?v=XR90Qrl-
C4A&ab channel=Ver%C3%B3nicaMartinez&fbclid=IwAR2Wv1leXh5C iUadfHzQalwHOsKAKVHWNXmfS1A
dzQddOREouayjbHzZf-0

° Diapositivas de imagenes: Peirano Silvina. Afio 2020- éQué veo?
https://docs.google.com/document/d/1IvoYOYxuEp1XtS6TCLX201bJGT4NHrb9ANnISWu70rFY/edit

Parte 2: Perspectiva de Género

1. Cada participante escribe en el chat su juego o juguete favorito de la infancia. Se agruparan
respuestas similares en didlogo con las coordinadoras; Para luego preguntarse qué factores hacen
que de chicos juguemos a una u otra cosa.

2. Observamos catalogos de juguetes como los siguientes:
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3. Reflexionamos entre todos sobre el mensaje que transmiten estos catdlogos, para tratar de arribar
a conclusiones grupales. Anotamos las conclusiones y los sentimientos que se produjeron en el grupo
en un afiche.

Algunas preguntas guia para la reflexién:

- ¢Qué les llama la atencién?

- ¢Qué juguetes les gustaban mas de chicos, o para los nifios y nifias que conocen? - ¢Les parece que
hay juguetes para nenas y juguetes para nenes o son todos para ambos géneros?

- ¢Qué han observado en las jugueterias respecto de la distribucién de juguetes? ¢Sigue el mismo
sistema que los catdlogos?

- éPor qué piensan que se dividen los juguetes de esta forma? ¢Qué les parece que se les insinla a
gué pueden los nifios y nifias jugar y a qué no?

- Como seria un catalogo de juguetes no sexistas, evitando estereotipos de géneros?

4. Para finalizar, se dialoga acerca de la (de) construccidon de estereotipos de roles de género en

nuestra sociedad y qué otras actividades o practicas estan limitadas o habilitadas para uno y/u otro
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género.

A continuacién se dara un tiempo para la lectura del siguiente material, para luego al regresar al
meet desarrollar una reflexién final acompafiada de la guia docente. Con la intencidén de avanzar

en la construccidn colectiva del concepto de género.

La perspectiva de género como herramienta de andlisis de ESI.

“El concepto de género se refiere a la construccion social y cultural que se organiza a partir de la
diferencia sexual. Supone definiciones que abarcan tanto la esfera individual, incluyendo la
construccion del sujeto y el significado que una cultura le otorga al cuerpo femenino y masculino,
como a la esfera social, que influye en la division del trabajo, la distribucion de los recursos y la

definicion de jerarquias y relaciones de poder entre hombres y mujeres” (Faur, 2007; 31).

La perspectiva de género es una herramienta que permite reflexionar, problematizar y deconstruir los
mandatos socialmente adjudicados y revisar estereotipos del ser varones y mujeres, promoviendo
cambios tendientes a garantizar la igualdad de derechos y responsabilidades entre los distintos sexos.
Cuando se habla de género, deconstruir implica revisar las estructuras o cimientos sobre los que se
erigen las sociedades para encontrar los mecanismos y Idgicas invisibles de lo que se conoce como
pautas de comportamiento, costumbres y modos de ver y sentir el mundo, de relacionarse con los
demds y de dimensionarse a uno mismo. Entonces, deconstruir no es destruir ni sequir construyendo
sobre la base de exclusiones. Es revisar las estructuras sociales determinadas, con una mirada critica
y poniendo en cuestion aquellos roles preestablecidos y estereotipos de género. Deconstruir: “Consiste
en deshacer sin destruirlo, un sistema de pensamiento hegemdnico o dominante” (Derrida, 2001, 9).

Es asi que un sistema de género (Lamas, 2007) es un conjunto de prdcticas, simbolos,

representaciones, normas y valores sociales que las sociedades elaboran a partir de la diferencia

sexual — anatomica y fisioldgica- y que da un sentido general a las relaciones entre personas

sexuadas. Esta construccion simbodlica que en las ciencias sociales se denomina género, reqglamenta y

condiciona la conducta objetiva y subjetiva de las personas. En otras palabras, mediante el proceso

de constitucion_del género cada sociedad fabrica las ideas de lo que deben ser los hombres y las

mujeres, de lo que se supone es “propio de cada sexo”. El género es, por definicion, un concepto
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multidisciplinar, que no es homogéneo: estd atravesado por otras cateqgorias sociales, como la etnia,

la pertenencia a una clase social, a una comunidad religiosa, etc.

Todas estas caracteristicas impactan en el modo de existir y se traducen en determinadas condiciones
de vida de mujeres y hombres, en su forma de ser y de vivir. Desde la perspectiva psicoldgica, el género

es una categoria en la que se articulan tres instancias bdsicas:

a. La asignacidn de género: esta se realiza en el momento en que nace el bebé a partir de la

apariencia externa de sus genitales.

b. La identidad sexual: es una parte de la identidad de las personas que implica pensar, actuar,

percibirse y ser percibido/reconocido por otros como varén o como mujer. Se va construyendo desde
el nacimiento a través de deseos y mandatos, visibilizados en el trato de los adultos cuidadores.
(Imberti- Groisman, 2007). Es una conviccion intima y profunda de pertenecer a uno u otro sexo, mds

alla de las caracteristicas bioldgicas.

Por ejemplo, los varones adolescentes suelen aprender las formas de comportamiento consideradas
“masculinas”: ser fuerte y dominante, no mostrar emociones, ejercer autoridad sobre la mujer, ser
exitoso y competitivo. Se les exige saber todo sobre “sexo” y tomar la iniciativa para tener relaciones
sexuales. Incluso el grupo de pares y la familia, muchas veces, no ven con buenos ojos que a cierta

edad los jovenes no se hayan iniciado sexualmente.

Las adolescentes, por su parte, aprenden que la mujer es considerada un ser mds “emocional”. En
general estd mal visto que desarrollen ciertos deportes o actividades consideradas masculinas o que

tomen iniciativas para acercarse a los chicos. Se les ensefia a ser obedientes, sumisas y “maternales”.

c. El papel de género: el papel o “rol” de género se forma con el conjunto de normas y prescripciones

que dicta la sociedad y la cultura sobre el comportamiento femenino o masculino. Es el conjunto de
expectativas acerca de los comportamientos sociales apropiados segun el sexo. Es la estructura social
la que prescribe la serie de funciones para el hombre y la mujer como propias (Bleichmar- 1985).
Existen variantes de lo femenino y lo masculino, segun caracteristicas culturales, étnicas, sociales y
generacionales, que establecen estereotipos rigidos, los cuales condicionan los papeles y limitan las

potencialidades humanas de las personas. (Lamas, 2006) En la constitucion del sujeto segun su
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contexto histérico y social cada persona cumple multiples roles. Segtin Ana Ferndndez (en Greco,
2008, 9) “que alguien pueda saber qué quiere en su vida y como lograrlo, que se sienta con derecho
a decir no, a incidir en su realidad para lograr sus proyectos, necesita un tipo de subjetividad cuya
construccion no depende exclusivamente de su psiquismo”. Cada decision depende de un contexto
que lo habilite, de su propia posicion como sujeto conocedor de sus derechos y de sus posibilidades
de reconocer el propio deseo y desplegarlo en relaciones de reconocimiento de otros. Para muchos
nifios/as y adolescentes ésto depende de los espacios que se les ofrezcan, a partir de la accion de
adultos comprometidos, de miradas habilitantes, de palabras y sostenes institucionales. Todas éstas
son cuestiones que pueden ser generadas desde procesos educativos que forjen una subjetividad
responsable. “Es asi que devenir sujetos sexuados, hacerse mujer o varon no es un dato inicial
bioldgico ni individual psicoldgico, sino una produccion a lo largo de una historia personal, social,
cultural, politica que se va entramando con el correr del tiempo.” (Greco, 2008:10) Incluir la
perspectiva de género como parte de la propuesta de trabajo en educacion sexual implica poder
reducir los grados de vulnerabilidad y sometimiento a patrones culturales que no respetan la igualdad
de trato y de oportunidades para varones y mujeres. La posibilidad de generar modificaciones en los
patrones socioculturales estereotipados y eliminar prdcticas basadas en el prejuicio de superioridad
de cualquiera de los géneros constituye una premisa necesaria para trabajar en la prevencion y la

promocion de la salud.

Para sintetizar:

Se entiende por sexo las diferencias bioldgicas entre mujeres y hombres. Por otra parte, el concepto
de género es una categoria mds abarcativa que hace referencia a aquellos roles y funciones esperados

que una sociedad atribuye al hecho de ser varones o mujeres, en un momento y cultura determinados.

El género, por lo tanto, no remite a las categorias bioldgicas - mujer u hombre -, sino a las categorias
sociales -femenino y masculino-. De esta forma, pone en evidencia el hecho de que los roles femeninos

y masculinos no vienen determinados por el sexo, sino que son construidos social y culturalmente.

Estos roles estdn influenciados por percepciones que se derivan de factores culturales, politicos,
ecoldgicos, econdmicos y religiosos. Como asi también de costumbres de la clase social, de la etnia y

de prejuicios individuales o institucionales enmarcados por las leyes existentes.”
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TERCER ENCUENTRO

Educacion Sexual Integral

Valga el articulo 1 de la Ley del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral N° 26.150 , a modo de

introduccion:

ARTICULO 12 — Todos los educandos tienen derecho a recibir educacién sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional, provincial,
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. A los efectos de esta ley, entiéndase como educacion

sexual integral la que articula aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.

Objetivos:
< Incluir la perspectiva de género en la practica docente
< Conocer y (re) comenzar a introducir la Educacién Sexual Integral en las escuelas

Nos tomamos unos minutos para recuperar lo trabajado en el encuentro anterior dando lugar a
comentarios, preguntas y aportes.

Actividades

1. Nos dividimos en grupo para, desconectados, leer las siguientes escenas de la vida escolar y
reflexionar sobre las siguientes preguntas orientadoras:

- ¢Tienen enfoque/perspectiva de género?
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- ¢Coémo descubrir si no lo tienen?

- éLa perspectiva de género es igualmente importante en todas las materias?

TN Fiesta escolar de primaria por el dia del maestro

El dia recuerda al llamado “padre del aulal Domingo F. Sarmiento.
Las chicas y los chicos de cuarto grado dramatizan 13 infancia de Sar-
miento, la mama Paula Albarracin tejiendo debajo de una famosa
higuera. .. Sin dejar de reconocer la labor de un maestro y politico
que dio un impulso inusitado a ka educacidn pubiica, jqué lugar de
homenaje se ha dado en el dia del maestro al 99% femenino de b
docencia del nivel inicial y al 92% femenino en el nivel primario?
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BTTTXY e clase de educacién fisica

Las chicas y los chicos de sexto grado llegan a la clase. Corren y entran
en calor, pero empiezan a quejarse de que no tienen ganas de ha-
cer actividades. El profesor pregunta:”jy qué tienen ganas de hacer?”
“iJugar al futbol!’, gritan. Empiezan a elegir equipo entre los varones;
primero eligen a casi todos. .. s6lo dos no son elegidos porque son
‘demasiado suaves” -ellos mismo prefieren no ser elegidos para evi-
tar los chistes agresivos-. Algunas chicas juegan muy bien y son se-
leccionadas, pero otras saben que no lo serdn y se ponen de costado
a mirar. Se juega un partido. .. la hora de clase termina.

ITZTIIY] Los problemas de matematica

Existe un fuerte consenso en la actualidad en proponer a chicas y
chicos la resolucién de “situaciones problematicas”en las que se po-
nen en juego razonamientos y operaciones, antes que darles una
infinita cantidad de “cuentas” para “practicar” la suma, la resta, la di-
visidn o la multiplicacién. En una situacion problemdtica, las perso-
nas implicadas y en su vida real se enfrentan con la necesidad de
resolver matemdticamente una cuestion: pagar, distribuir, preparar,
construir, etc. Algunas de las situaciones problemdticas que se estan
proponiendo en las escuelas actualmente son: “La mama de Pedro
compro 4 kilos de manzanas ($3.50 el kilo), 2 de duraznos (35,60 el
kilo) y 5 de naranjas (52,40 el kilo). ;Cudnto gasté?’; “Una cuadrilla
de 4 obreros arregld 400 metros de pavimento en 6 horas. jCudn-
10s obreros se necesitarian para arreglar 1500 metros en 12 horas?”;
“Mariana quiere vestir a sus tres muniecas. ..”; “Francisco trabajaba en
una empresa con dificultades econdmicas.”.



m Fiesta escolar de nivel inicial por el Dia de la Salud

Las nenas de tres afos hacen de mamas que sacan piojos, los nenes
hacen de nenes que se resisten a |a persecucion de las mamas. No
hay papas que saquen pigjos. .. ;no hay papds que saquen piojos?

BCEIETY]  Tu cuaderno esta desprolijo

Mariana esta en qQuinto grado y junto con sus amigas Veronica y Na-
tall hicieron, con mucho esfuerzo, un trabajo sobre la problematica
ambiental, social y econdmica de una region del pais. Indagaron en
libros, escribieron (y mucho) y presentaron un trabajo con mapas
e ilustraciones variadas, ya que la maestra habia advertido que la
‘presentacion’ era muy importante. El trabajo de Mariana, Veréni-
ca y Natali tuvo un 10 y quedaron muy contentas. Sin embargo,
luego supieron que el trabajo de Facundo y Diego también habla
tenido la misma nota... y lo habian entregado en lapiz, sin mapas
ni dibujos. “Otra vez lo mismo ~dijeron-, jellos sacan un 10 aunque
entreguen de cualquier maneral”

2. Socializacién: Cada grupo al reconectarse al plenario presenta lo trabajado al resto de les
compafieres y en este momento también podemos recordar como fue nuestra propia “educacion sexual”
en la escuela. ¢Vivimos escenas como estas? éNaturalizabamos ciertas practicas e ideas de nifie que
circulaban en la escuela en aquel momento? Estas y otras preguntas y comentarios que surjan del
intercambio.

3. Se desarrolla una exposicidon por parte de las docentes con power point sobre los ejes de la
Educacion Sexual Integral y los lineamientos curriculares para cada nivel, junto con los materiales
propuestos del Ministerio de Educacion Nacional y Provincial.

https://www.educ.ar/recursos/157478/coleccion-derechos-humanos-genero-y-esi-en-la-escuela
Se incorpora a la presentacién ademas ideas y sugerencias para pensar la ESI desde la transversalidad.

4, Se propone como lectura complementaria el texto de Cecilia Ortmann que se adjunta en didlogo
con el siguiente video: ESI- Video institucional

5. A modo de cierre se invita a les estudiantes a imaginar una caja donde pondrian todo lo que se
llevan de la propuesta de este eje en particular y aquellas cosas que necesitaran agregar para su futuro
desempefio docente.

26



XVI Congreso Pedagdgico 2011 — UTE “El derecho a la identidad. Hacia una educaciéon emancipadora”
Eje B: Identidades, géneros, cuerpos, sexualidades: proyectos educativos en debate
Autora: Cecilia Ortmann
Afiliacion institucional: - Docente de nivel primario en el Distrito 12 de la Ciudad de Buenos Aires - Becaria del Instituto
de Investigaciones en Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Desandar la sexualidad escolarizada. Reflexiones, ideas, preguntas desde la practica docente cotidiana.

Introduccion

A partir de la sancidn de la ley 26150, por medio de la cual se crea el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, el
trabajo y esfuerzo individuales de quienes ya veniamos incluyendo tematicas de sexualidad con perspectiva de género
en nuestras clases, fue paulatinamente tornandose mas visible y, sobre todo, mas legitimo. La nueva normativa recogia
las inquietudes de movimientos sociales, colectivas de mujeres, organizaciones de diversidad sexual y sindicatos
docentes que desde hace tiempo reclamabamos la necesidad de introducir este eje transversal al curriculum escolar.

A pesar de que la letra de la ley seiiala la concrecidn de derecho a recibir Educacién Sexual Integral de todxs Ixs alumnxs
del sistema educativo argentino mediante su incorporacién a la curricula oficial, pasados mds de cinco afios de su
sancién, en muchos de los establecimientos educativos del pais no se garantiza este derecho plenamente. En este
sentido, en la actualidad es posible identificar una multiplicidad de formas y matices que ha adquirido la aplicacién de
la ley en todo el territorio nacional: talleres extracurriculares; charlas informativas a cargo de personal médico; debates
con las familias; “visitas” a los centros de salud barriales; dedicacion de un momento semanal dentro del horario escolar
“para hablar de sexualidad” —generalmente en la hora de Ciencias Naturales-, entre otras variantes. Si bien estas
modalidades suelen responder a propuestas bien intencionadas de que Ixs chicxs “al menos vean algo del tema” en la
escuela, pasan por alto la nocidn de integralidad que sustenta la propuesta vigente a nivel nacional.

Mas alla de las decisiones politicas que operan desde los gobiernos provinciales y jurisdiccionales, en este trabajo me
propongo indagar acerca de los obstaculos que impiden la efectiva aplicacion de la Educacion Sexual Integral a nivel
dulico e institucional. En este sentido, anticipo a modo de hipétesis que el abordaje integral de tematicas de sexualidad
en el ambito escolar conlleva una interpelacion a la(s) subjetividad(es) de Ixs docentes y a la tarea pedagdgica en si
misma.

Como fuente empirica recurro a dos experiencias simultdneas de mi quehacer docente: por un lado, como maestra de
nivel primario, donde ya previamente a la sancion de la ley he incorporado la problematizacion de los contenidos
escolares desde la perspectiva de género; por otro lado, como tallerista en nivel medio, en la formacidn de jovenes en
temas de salud sexual y derechos reproductivos. Considero que la interseccion de ambas experiencias permite una
aproximacion a vislumbrar cdmo el marco institucional y los distintos posicionamientos de una misma subjetividad
docente —como maestra y como tallerista- dan lugar a diferentes configuraciones y alcances de la dimensién “integral”

de la educacion sexual.
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De este modo, en el primer apartado sefialo algunas consideraciones con respecto a la Educacién Sexual Integral, su
abordaje y su relacién con el curriculum escolar. En un segundo apartado, presento una forma posible —entre tantas- de
construir y recrear el conocimiento escolar. Por ultimo, retomo la propuesta de Deborah Britzman en relaciéon a las
implicancias, matices y resignificaciones que otorga(n) la(s) sexualidad(es) a la pedagogia.

Reflexiones acerca de “lo integral” en la educacién sexual

“La escuela tiene una pasidn por fijar, fijar contenidos, fijar identidades, fijar sentidos, fijar habitos... y esto es un
problema en el trabajo con la sexualidad, entendida como algo dinamico, como algo integral”

Las tradiciones presentes en la educacién sexual escolar dan cuenta de variados enfoques —biologicista, moralizante,
juridico- que han sustentado su abordaje, siendo el biomédico el hegemodnico por excelencia. Esta perspectiva, que suele
estar respaldada por la voz autorizada de médicxs, especialistas o profesorxs de biologia, tiende a reducir la sexualidad
a lo meramente reproductivo. De esta forma se pone el foco en la prevencion de problemas de salud sexual y de
embarazos no deseados, frente a los cuales Ixs jovenes aparecen codmo particularmente vulnerables. Se construye asi
una idea de sexualidad “verdadera, buena, normal” centrada en la genitalidad, y por ende en las relaciones
heterosexuales, procreativas y estables. “En el contexto de un discurso hegeménico escolar relativo a las relaciones de
género que tiende a legitimar la femineidad y la masculinidad tradicionales, la tematizacion escolar de la sexualidad se
enmarca en el mismo discurso, censurando sistematicamente desde los/as adultos/as, y también entre los/as mismos/as
jovenes, la comprension de la sexualidad como espacio de subjetivacion y de placer y sosteniendo una regulacién sexista
y heteronormativa sobre los cuerpos biologizados y medicalizados”.

Por el contrario, la mirada integral parte de la concepcion de las relaciones sexuales como relaciones sociales,
construidas histéricamente y atravesadas por vinculos de poder, especialmente por la desigualdad entre hombres y
mujeres, asi como también entre clases sociales, grupos culturales y generaciones. Asimismo, apunta a crear espacios
de reflexidn sobre la discriminacion hacia personas cuyos roles, identidades y conductas no se corresponden con el
modelo hegemdnico heteronormativo, patriarcal y basado en un binomio de géneros esencializantes.

Desde esta perspectiva, se pretende en ultima instancia problematizar junto con Ixs estudiantes los vinculos existentes
entre las practicas y representaciones sobre las sexualidades y el “deber ser” masculino y femenino, que atraviesan
permanentemente la esfera de la cotidianeidad escolar. Como mencioné inicialmente, si bien ésta ha sido la propuesta
de numerosxs docentes, investigadorxs y movimientos sociales en las ultimas décadas, la sancién de las leyes 26150 a
nivel nacional y 2110 en el ambito de la Ciudad de Buenos Aires en el aiio 2006, respalda y legitima el derecho a recibir
educacidn sexual integral en todos los establecimientos educativos.

A suvez, la nocion de integralidad supone que esta problematizacion y reflexiéon no se desarrolle en un espacio curricular
determinado sino que atraviese transversalmente los contenidos y las relaciones al interior de la institucion escolar. A
pesar de que fueron acuiiadas

hace ya varias décadas, siguen resultando vigentes y utiles las distinciones en torno a las formas del curriculum que
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propuso la Pedagogia Critica: formal o explicito, oculto o implicito, nulo u omitido.

En primer lugar, el curriculum formal —aquel prescripto por la administraciéon educativa-, desde la perspectiva de la
Educacion Sexual Integral, debe dar cuenta de nuevos sentidos y resignificaciones en torno a la construccion historica
del conocimiento, poniendo en cuestion su androcentrismo y heteronormatividad. Se propone, a través de los
contenidos de todas las asignaturas escolares, problematizar la produccién patriarcal centrada en los varones, y de este
modo, visibilizar el papel de las mujeres en la produccidn e historia disciplinares.

En segundo lugar, la accion de curriculum oculto, entendido como “el conjunto de mensajes implicitos que forman parte
de la dimensién formativa del alumno”, se da en dos niveles: el institucional y el de la interaccidn, o sea el de la practica.
Por un lado, desde la administracion institucional se prescriben una serie de pautas y normas que indican, por ejemplo,
que varones y mujeres deben formarse en filas separadas; que los registros de asistencia deben confeccionarse listando
primero a los alumnos y luego a las alumnas; que las chicas —especialmente en nivel medio- no pueden asistir a la escuela
vestidas “de manera provocativa o insinuante” (sic). Por otro lado, las interacciones comunicacionales que tienen lugar
en el cotidiano escolar regulan los cuerpos, voces y discursos de estudiantes y docentes, sefialando de qué manera deben
actuar. Por ejemplo, es comtin escuchar frases como: “Sentate como una nena”; “Los varones no lloran”; “Comportate
como una seinorita”. Otra escena escolar que persiste casi indefectiblemente a lo largo de las generaciones, es la
imposicion de normas, a veces tacitas, acerca de lo que las chicas y los chicos tienen permitido hacer —o se espera que
hagan- durante los recreos, consignando juegos de mesa o pequefias rondas en un rincén del patio para ellas, mientras
que para ellos implican movimiento, contacto fisico y grandes desplazamientos por el espacio destinado al recreo.

De este modo, mediante el curriculum oculto se despliega un amplio abanico de regulaciones que imponen “destinos”
acerca de lo que se espera de Ixs alumnxs, en tanto sean varones o mujeres, siempre en un marco de vigilancia que se
asienta sobre una matriz binaria de género que sélo acepta la heterosexualidad “normal” (monogamica, basada en
relaciones coitales, regida por una naturalizacion que asigna roles de género prefijados y por la creencia de que existen
una esencia femenina y una masculina universales). Un abordaje integral de la sexualidad supone reconocer y modificar
esas expectativas diferenciadas de rendimiento y comportamiento hacia varones y mujeres, entramadas implicitamente
en la formacion escolar.

Por ultimo, hago referencia al curriculum nulo u omitido, que Eisner defini6 como el “conjunto de contenidos,
aprendizajes y habilidades que no estan presentes en los curriculos disefiados o planificados, pero que constituyen una
de las demandas de los alumnos o de la sociedad” 4 . En relacidn a las sexualidades, existen ciertos temas y cuestiones
que son silenciados en el ambito escolar porque, tanto a nivel institucional como desde el imaginario social, se considera
que es “mejor no hablar de ciertas cosas”. Asi, los entornos de violencia sexual vivenciada por alumnxs y docentes en
sus hogares; las experiencias de sexualidad no hegemdnica; las inquietudes de Ixs chicxs que trascienden lo
“politicamente correcto”... muchas veces constituyen situaciones enmudecidas, veladas al interior de la escuela.

En mi propia experiencia, muchas veces me encuentro atravesada por contradicciones que surgen del “intento” de
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transversalizar la sexualidad en la escuela. Sin duda, la modalidad de talleres extracurriculares me permite abordar
temas en profundidad sin estar implicada en/regulada por la imposicién de normativas propias de las culturas escolares.
Las tensiones aparecen en la escuela donde trabajo cotidianamente, en la que yo misma soy producto y productora de
la reglamentacién de cuerpos y sexualidades que se imparte de manera implicita en los escenarios educativos. En este
sentido, organizo y planifico las clases incentivando a Ixs alumnxs a que visibilicen representaciones y estereotipos en
su vida cotidiana, pero en ocasiones “me descubro” manteniendo, sosteniendo esas expectativas de comportamiento
mediante la aplicacién del reglamento y las “normas de convivencia”, jerarquicas, dominantes y acriticas.

Por eso, en relacién al interrogante que orienta este trabajo, considero que el mayor obsticulo para la efectiva
implementacion de la Educacidn Sexual Integral reside en visibilizar y transformar los nticleos duros del curriculum oculto
y del curriculum nulo. En otras palabras, se trata de revisar cdmo la organizacién aulica e institucional preserva los
estereotipos de género; silencia temdticas de violencia sexual; castiga sexualidades no hegemonicas; regula los cuerpos
de alumnxs y docentes; admite “un” conocimiento escolar verdadero...

De esta manera, un abordaje integral de la sexualidad implica, por un lado, desarmar esa estructura jerarquica y estatica
para crear nuevas formas de conocimiento escolar y de vinculo pedagégico, y por otro lado, que Ixs docentes nos
reconozcamos seres sexuadxs, interpeladxs e involucradxs en esa construccion.

Sobre las formas de construcciéon de saberes

“Erotizar los procesos de conocer, de aprender y de enseiiar, dando lugar al placer y a las curiosidades impertinentes”
Para complejizar estos nuevos sentidos, recurro a continuacion al analisis que realizan Graciela Alonso y su equipo de
trabajo (Alonso, Diaz y cols., 2002) en relacién a las instancias de produccion de saber en espacios y formatos no
convencionales, principalmente aquellas llevadas a cabo por colectivos sociales. En estas practicas, seilalan tres
componentes analiticos: los procesos de significacion, las estrategias de inclusiénexclusion y los modos de produccion;
ejes que entiendo pertinentes para describir formas no hegemanicas de construccion de conocimiento que podrian tener
lugar en las instituciones educativas mediante una verdadera inclusién de la Educacién Sexual Integral.

En primer lugar, el abordaje de la sexualidad en la institucién educativa implica necesariamente adoptar una posicién
politica critica en relacion, por un lado, a la construccion sociohistdrica de la sexualidad y, por otro lado, a la pedagogia
misma. En este sentido, el conocimiento escolar es producto de una determinada formacién social, histérica y cultural;
un producto entre otros posibles. De igual manera, ese saber institucional/institucionalizado apunta a la construccién
de un modelo determinado de sujeto pedagogico. Pero... équé ocurre cuando se intenta desnaturalizar y problematizar
ese conocimiento escolar hegemoénico?

Siguiendo a Graciela Alonso, entendemos que este espacio abre la posibilidad a nuevos procesos pedagégicos que
enfatizan la (re)construccion y (re)produccion de saberes, y que no se establecen a través de los tradicionales formatos
escolarizados, ni mucho menos institucionalizados: el propio concepto de pedagogia debe ser repensado en relacién al

marco hegemonico que lo estructura. De este modo, tienen lugar procesos de significacion y de resignificaciéon de las
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experiencias, los sentidos, los deseos —tanto de docentes como de alumnxs- a partir de la problematizacion del
conocimiento mismo.

En segundo lugar, y en estrecha vinculacidn, se ponen en juego estrategias de inclusidnexclusidon que apuntan a visibilizar
la arbitrariedad de las normativas sociales sobre la sexualidad, subvirtiendo las regulaciones sobre las relaciones
pedagégicas. Como sefialé anteriormente, la concepciéon integral de sexualidad se distancia radicalmente de las
perspectivas tradicionales en educacion sexual, entendiendo que “la sexualidad es aprendida, es construida a lo largo
de toda la vida, de muchos modos, por todos los sujetos” (Lopes Louro, 1999).

Partir de una concepcion dindmica de la propia identidad sexual, implica necesariamente una idea igualmente
fluctuante, variable, de los roles pedagdgicos. Es decir que no se establecen posiciones de alumnx y maestrx, de saber-
ensefiar y no saber-aprender, sino que todas las voces son puestas en valor, compartidas, debatidas. “Esto sugiere otros
formatos para el vinculo pedagégico: el maestro no es ahora un sujeto social tangible personalizado en el formato
escuela, sino una virtualidad que circula entre espacios, tiempos” (Alonso, Diaz y cols., 2002: 34).

El tercer componente de este proceso de construccion colectiva de conocimiento se refiere a los modos de producciéon
que intervienen tanto a nivel material como simbdlico, “colocando y/o desarmando piezas de saber, sélidamente
construidas en la escolarizacion formal. (...) la pedagogia de la identidad colectiva se construye a partir de rearmar las
cadenas de significantes en algo mas parecido a un taller de escritura que a una clase escolar” (Alonso, Diaz y cols., 2002:
33). En este sentido, valeria flores también seiiala la necesidad de disefiar estrategias pedagdgicas mas vinculadas a las
experiencias literarias y artisticas cuando propone que “la lectura de libros de ficcion y poesia, de ver peliculas, de
escuchar musica, de los murales callejeros, del baile, de una obra de teatro, del uso de testimonios y del involucrarse en
discusiones sorprendentes e interesantes, se muestran como los mas eficaces en la tarea de ayudar a los y las estudiantes
a percibir la relevancia del conocimiento para sus propias vidas y para el cuidado de si” (Flores, 2010).

Nuevos sentidos de la pedagogia “équé desplazamientos son necesarios en la tarea docente para pensar la educacion
sexual en la escuela como practica de la libertad y como practica de la curiosidad, intelectual, emocional y sexual?”

En su trabajo “Curiosidad, sexualidad y curriculum”, la pedagoga queer Deborah Britzman plantea que el abordaje de
tematicas vinculadas a la sexualidad en la escuela requiere de una pedagogia significativa porque interpela a Ixs docentes
en tanto sujetos sexuadxs. En un breve recorrido por distintas perspectivas, la autora sefala que concebir la sexualidad
como movimiento puede aportar a la configuracién de una “pedagogia de la sexualidad”. Movilidad, oscilacién,
actividad, que le otorgan tres dimensiones.

En primer lugar, se constituye en algo dindmico, dentro del proceso fluctuante e incierto que caracteriza la conformacion
de las subjetividades. En este sentido, cabe preguntarnos si este dinamismo es aceptado en Ixs sujetxs pedagdgicxs o si
la escolarizacion supone individuxs estables y estaticxs.

En segundo lugar, Britzman propone pensarla por fuera del pretendido universalismo, la cultura hegemonica y las

regulaciones que ésta le impone: “la sexualidad no sigue las reglas de la cultura, aun cuando la cultura intenta domesticar
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ala sexualidad”, afirma la autora; es decir que la sexualidad se constituye como alteridad. Y entonces me/nos pregunto...
équé sexualidad queremos que vivan y experimenten nuestrxs alumnxs? ¢ perpetuamos aquellas pautas y etiquetas que
hablan de una sexualidad heteronormativa y “correcta”?

En tercer lugar, la sexualidad implica la existencia de un dominio imaginario, de un campo abierto a la curiosidad y a la
creatividad, “intimamente ligado a la renovacién de la imaginacion, en la medida en que nos reconciliamos con lo que
somos y con lo que deseamos ser como seres sexuados” (Britzman, 1999). De este modo, la sexualidad concebida desde
el deseo y la inquietud configura un dispositivo pedagdgico especifico que requiere desarrollar la capacidad para la
curiosidad, que estimula y despierta el interés por el aprendizaje.

En el marco de nuestra experiencia cotidiana como docentes, somos constantemente interpeladxs por estas cuestiones,
que problematizan y cuestionan nuestra tarea, nuestra practica, nuestra historia individual y colectiva. Asimismo, tanto
para Ixs maestrxs y profesorxs como para Ixs alumnxs, la implementacién de la Educacion Sexual Integral constituye una
propuesta que rompe radicalmente con el clasico curriculum enciclopedista cerrado, estatico, incuestionable. En este
caso, todxs Ixs sujetxs implicadxs estamos atravesadxs por la necesidad de aceptar la incertidumbre y abrirnos a la
curiosidad y creatividad que conllevan el abordaje integral de la sexualidad (Britzman, 1999).

Algunas ideas finales... “En la medida en que profesoras y profesores nos hacemos cargo de esta pasién, que esta
fundamentalmente enraizada en un amor por las ideas que somos capaces de inspirar, la clase se torna un lugar dinamico
en el cual las transformaciones en las relaciones sociales se realizan concretamente”

Mediante este trabajo intenté compartir las reflexiones, incertidumbres vy, tal vez, algunas certezas que descubri -y
continuo descubriendo y recreando- en mi practica docente. Por una parte, la nocidn de “integralidad” en términos de
educacidn sexual, no sélo debe reducirse a la necesidad de incluir los puntos de vistas de otras disciplinas atravesadas
por la perspectiva de género y derechos humanos, superando la mirada biomédica tradicional, sino que ademas debe
aspirar a construir un modo de pensamiento que cuestione las bases epistemoldgicas de la forma pedagoégica misma.
Esto implica repensar los vinculos al interior del aula, resignificar los roles pedagdgicos estaticos y aceptar cierta
incertidumbre, como forma de habilitar a la creatividad y a la generacidn de redes tendientes a la horizontalidad.

Por otra parte, considero que la puesta en marcha de talleres y demds experiencias similares que se llevan a cabo en las
escuelas de todo el pais, debe ser entendida como una etapa de transicion hasta lograr la implementacién efectiva de la
ley de Educacion Sexual Integral.

El abordaje de tematicas vinculadas a la sexualidad no debe darse “por fuera” del curriculum escolar, en espacios de
talleres, a cargo de personas que no pertenecen a la institucion. Por el contrario, se trata de una transversalizacion
curricular donde los principios epistemdlogicos de todas las disciplinas sean susceptibles de interpelacion y
problematizacion desde una perspectiva de género, tanto por Ixs alumnxs como por Ixs mismxs docentes. “Debemos
generar practicas escolares institucionalizadas (no ligadas al espontaneismo o voluntarismo) que posibiliten el ejercicio

pleno de los derechos sexuales y reproductivos, en el sentido de avanzar en una mayor autonomia de las personas en
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las decisiones acerca de sus sexualidades, géneros, y en lo concerniente a la reproduccion” (Morgade y Alonso, 2008:
33).

Finalmente, desde el punto de vista pedagdgico, el abordaje de tematicas centradas en la sexualidad desde una
perspectiva de género, implica un modo de produccién de saberes que involucra a Ixs sujetxs desde una pasién y un
erotismo que generalmente no tienen lugar en el aula (Hooks, 1999). La incorporacion de una mirada integral implica
que las instituciones y toda la comunidad educativa se impliquen, se reconozcan interpeladxs desde su propio deseo y

que se habilite, de este modo, la creacidn colectiva de nuevas formas pedagdgicas.
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